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2.1. Inleiding
De snelle ontwikkelingen in wetenschap en technologie hebben een grote impact op onderwijs in al zijn facetten en maken het vooral noodzakelijk om fundamentele veranderingen aan te brengen in de benaderingen binnen het onderwijs. In deze tijd van snel veranderende en groeiende informatie, hangt de toekomst van het individu en van de samenleving nauw samen met hun capaciteiten om informatie te vergaren, informatie te gebruiken en zelf informatie te produceren. Het verwerven en in stand houden van deze capaciteiten vraagt om een modern onderwijs op basis van informatieproductie.

Tijdens dit ontwikkelingsproces wordt verwacht dat de leerlingen leren;

• begrijpen, rangschikken, classificeren, bevragen, verbanden leggen, kritisch zijn, inschatten, analyseren, synthetiseren en evalueren,

• Informatie opzoeken, deze informatie analyseren en conceptualiseren, 
• Zich uitdrukken, communiceren, samenwerken met vrienden, discussiëren en andere verschillende mentale vaardigheden van hoog niveau ontwikkelen. Deze vaardigheden moeten aangeleerd worden zowel in andere vakken als tijdens het vak islamitische godsdienst. 
Het doel van dit onderwijsprogramma is in de eerste plaats de islamitische leerlingen hun eigen godsdienst leren begrijpen en beleven volgens de wetenschappelijke gegevens van de Islamitische Godsdienstwetenschappen. Daarnaast wordt de aandacht gevestigd op onderwijs, godsdienst en ontwikkelingen in de wereld op het vlak van godsdienstonderricht, en met name op de ontwikkelingen binnen de Europese Unie inzake benaderingen en normen met betrekking tot godsdienst, onderwijs en godsdienstonderwijs. Bijgevolg is de benadering van de twee fundamentele thema’s, islam en onderwijs, van invloed geweest op het tot stand komen van het onderwijsprogramma.

De mens is, vanaf het ontstaan van de eerste cellen tot de laatste levensadem, in voortdurende ontwikkeling en verandering. Bewust of onbewust verandert en vernieuwt de mens zich steeds zowel op fysiologisch als op psychologisch vlak. De mens is geschapen om zichzelf voortdurend te ontwikkelen en te groeien conform het doel van zijn bestaan. Godsdienst heeft de rol van gids in de weg naar het realiseren van dit doel. De samenleving die uit individuen bestaat die voortdurend veranderen en ontwikkelen, zal vanzelfsprekend een samenleving zijn die ook voortdurend in verandering is.

Godsdienst draagt in wezen de fundamentele communicatiecodes die nodig zijn voor het wederzijds begrip tussen mensen. Mensen die godsdienst kennen, kunnen elkaar beter begrijpen. Een goede kennis over een bepaalde godsdienst impliceert niet dat men gelovig is; geloven is een individuele keuze. Godsdienst geeft een antwoord op de vraag naar zingeving, helpt mensen om de geschiedenis beter te begrijpen en waarschuwt hen om geen gevangenen te zijn van het verleden. 

De Koran is een boek van raadgevingen en vermaningen gezonden door Allah voor de mens om zichzelf, de mensheid, de dingen en de gebeurtenissen goed te begrijpen en juist te interpreteren, en om inzicht te hebben in zijn positie in het universum. De profeet Mohammed (vrede zij met hem) waarschuwde de mensen met de openbaringen van Allah. Om de islam goed te kunnen begrijpen, moet men de Koran leren benaderen vanuit het perspectief dat de Koran vereist.
Bij het bepalen van de inhoud van de islamlessen werd gekozen voor een aanpak die rekening houdt met de basisbronnen van de islam (de Koran en de Soenna) in het kader van de gemeenschappelijke fundamentele waarden van de Islam. Deze aanpak staat boven alle strekkingen (is niet gebaseerd is op een bepaalde strekking, en gaat niet in op de discussies over strekkingen). 
De strekkingen, die ontstaan zijn als gevolg van de institutionalisering van verschillende godsdienstopvattingen, zijn alle gecreëerd door menselijke tussenkomst. Geen enkele strekking kan geïdentificeerd worden als godsdienst. De Koran schrijft dat eenheid de essentie is van de boodschappen van alle profeten. Wat ook zijn strekking, zijn aard en zijn ras mogen zijn, elke mens die gelooft in de fundamentele principes van de Koran en de Soenna is een moslim. 
Deze aanpak die alle strekkingen overstijgt vertrekt vanuit de gemeenschappelijke religieuze waarden tussen moslims. Echter, deze overstijgende hoedanigheid betekent niet dat de verschillende godsdienstopvattingen en interpretaties tussen moslims genegeerd worden, integendeel, deze verschillen worden benadrukt als een verrijking. Het programma is zo opgesteld dat het principieel de leerlingen met verschillende interpretaties en belevingen van de islam in staat stelt zich te uiten tijdens de les. In die zin plaatst het programma zich tussen de strekkingen. De bedoeling is dat de islamitische leerlingen naast hun eigen godsdienst ook kennis maken met de andere godsdiensten in de gemeenschap waarin ze leven.

Hieruit kunnen we het volgende besluiten: godsdienst is er voor de mens, biedt oplossingen voor de problemen van de mens, en is een boodschap voor de mens om zijn persoonlijkheid te ontwikkelen. Om dit waar te maken dient godsdienst overal en te allen tijde correct geïnterpreteerd te worden. Wanneer we vandaag cultuur in al haar aspecten en de huidige technologie met de bijhorende problemen in beschouwing nemen, stellen we vast dat godsdienst opnieuw moet geleerd en begrepen worden als een bijdrage voor de continue ontwikkeling en de verandering van de mensheid in positieve zin.
Onderwijs is een proces van communicatie en interactie. In het leven onderwijzen we en worden we onderwezen; we geven kennis door en we vergaren kennis. Kinderen maken gebruik van de culturele erfenis van de gemeenschap waarin ze op de wereld komen. De culturele bouwstenen van een gemeenschap dragen de sporen van inspanningen van voorbije generaties, denkkrachten, attitudes en gedragingen, van politieke, religieuze en morele instellingen en van de taal, de spreekwoorden en de tradities. De verdiensten en producten van de mensheid zijn alsmaar toegenomen en hebben ons tot op vandaag bereikt. Onderwijs heeft als taak de opgroeiende generatie het beste uit de culturele erfenis mee te geven. Daarnaast draagt onderwijs de verantwoordelijkheid van het zorgen voor een harmonische overgang tussen het verleden en de toekomst, het overbrengen van de inhoud van cultuur, het aanbieden van nieuwe vormen, inzichten en interpretaties, het streven naar culturele verrijking en het creëren van een omgeving die bevorderlijk is voor de ontwikkeling van de beschaving. Tussen cultuur en onderwijs bestaat er een onverbrekelijke band. 
Het principe van vragen en leren neemt in de islam een belangrijke plaats in. De metgezellen (vrienden, ashâb) van de profeet Mohammed zochten naar antwoorden wanneer ze iets niet wisten of er twijfels over hadden en maakten voorstellen bij gelegenheid; na de dood van de profeet zijn ze hiermee verder gegaan. De eerste generaties van de islam hebben grote inspanningen geleverd om de islamleer correct te interpreteren en door te geven en hebben de generaties na hen in dat opzicht rijke voorbeelden nagelaten. Zij zijn gekomen tot bepaalde interpretaties (visies) en hebben hun eigen wetenschappelijke inzichten gevormd. De eerste moslims hebben de problemen aangepakt vanuit hun specifieke condities en toestanden en hebben deze ‘kritisch’ benaderd. Daarna is er een tendens geweest om de bestaande wegen van probleemoplossing uit de voorgaande eeuwen over te nemen, in plaats van oplossingen te zoeken volgens de behoeften van de periode waarin men leefde. In het onderwijs werd er geen concept ontwikkeld dat voldoet aan de voorwaarden van de samenleving, maar werden de eerder gevormde inzichten strak behouden en aangepast.
Aan het einde van dit proces kwam er een houding tot stand waarbij de geschiedenis gekopieerd en gesacraliseerd werd. Men nam genoegen met de overgenomen werken uit het verleden; er werden geen nieuwe bijdragen, geen nieuwe inzichten aan toegevoegd. Echter, cultureel erfgoed mag geen statisch, gesloten en levenloos fenomeen zijn waaraan de mens zich moet aanpassen, maar eerder een geheel waaraan gewerkt moet worden, waarin men inzicht moet krijgen en dat men moet kunnen gebruiken bij het oplossen van vraagstukken.
Islamleer in onderwijsinstellingen moet naast een middel tot informatieverstrekking ook een proces zijn waarbij men zijn capaciteiten ontwikkelt en leert informatie te winnen. In dit opzicht heeft godsdienstonderwijs een belangrijke doelstelling: “De opgroeiende generatie correcte informatie aanbieden over godsdienst en de jongeren sensibiliseren.” Om de aangeboden alternatieven te kunnen analyseren, moeten jongeren hun perspectieven ontwikkelen; ze mogen niet blindelings toepassen. Ze moeten zo opgevoed worden dat ze informatie in vraag stellen en nagaan met welke bedoeling, voor wie en in welke omgeving ze deze informatie kunnen gebruiken. De wezenlijke bedoeling van godsdienstonderwijs is dat jongeren hun eigen keuzes kunnen maken met name op vlak van geloof en levenswijze; dat is bewust geloven. Vanuit deze doelstellingen draagt godsdienstonderwijs bij tot autonoom denken en zichzelf positioneren tussen de andere wezens. Langs welke weg moet de islamleraar dit doen? Door de leerlingen religieuze teksten van buiten te laten leren? Door hen de catechismus te leren? Door hen te laten onderzoeken? Door vragen te stellen? Deze vragen bepalen onze benadering van het onderwijsproces rond de vraag “Hoe godsdienst onderwijzen?” 
In godsdienstonderwijs moet in de eerste plaats aandacht gegeven worden aan de volgende thema’s:
2.1.1. Respect voor de mens: een onderwijsopvatting met aan de basis zin voor respect, doet nadenken over de mens, tracht de voorwaarden van het menselijk bestaan te erkennen en te begrijpen en evalueert het menselijke potentieel. Respect voor de mens brengt ook de drang met zich mee om de mens in al zijn aspecten te benaderen. Daarnaast houdt respect voor de mens in dat er inspanning wordt geleverd om zin te geven aan menselijke activiteiten en door te dringen in de gedachten en de innerlijke wereld van de mens. De mens is een biologisch wezen; voeding, bescherming, gezondheid, culturele, maatschappelijke en historische omgeving zijn gevolgen van zijn mens-zijn. Hij heeft herinneringen aan het verleden en dromen en zorgen naar de toekomst toe. Tegelijk is de mens in ontwikkeling en in voortdurende verandering; de wereld neemt steeds een andere vorm aan in zijn geest. Met zijn angsten, liefdes, passies, haatgevoelens en verlangens, overtuigingen, waarden en attitudes wordt de mens elke dag herontdekt. Alle goddelijke en menselijke verklaringen die de mens centraal stellen verrijken de methodes om de mens te leren kennen, begrijpen en beoordelen.
2.1.2. Respect voor de vrije mening: De grootste hindernis voor de ontwikkeling van gedachten is de opvatting die stelt “Mijn waarheid is de enige waarheid; alles daarbuiten is verkeerd.” Het is een morele zwakheid om gedachten te herleiden tot het niveau van ‘één waarheid en veel onwaarheden’. De visie en de gedachten van anderen kunnen één van de waarheden zijn. Meer nog, ze kunnen zelfs de hele werkelijkheid alomvattend weerspiegelen. Echter, als er niet getolereerd wordt dat deze visies en gedachten tegengesproken of in vraag gesteld worden, kunnen ze niet verder ontwikkeld en verrijkt worden. Er is geen verschil tussen het accepteren van een mening ondanks alle kritiek en tegenspraak, en het accepteren en defensief beschermen van een mening zonder toe te laten dat deze in vraag wordt gesteld. Overtuigingen en veronderstellingen berusten op impliciete en expliciete gronden. Deze gronden kunnen persoonlijk, opvoedkundig, historisch en cultureel bepaald zijn. Dit beseffen, beoordelen, goed en kwaad van elkaar onderscheiden en sterke punten vaststellen, is alleen maar mogelijk met een ingesteldheid die open staat voor ontwikkeling. Denken vereist onderwijs en onderzoek. Naast nadenken is het even belangrijk om te kunnen luisteren en verschillen te kunnen tolereren. Het is belangrijk om na te denken en de gedachten te kunnen uitspreken zonder de aangesprokene te kwetsen. Zelfs als hij niet akkoord gaat met wat er verteld wordt, moet de mens kunnen luisteren naar anderen, nadenken over hun ideeën en deze in vraag stellen. Respect voor de mening van anderen betekent ook respect voor de overtuiging van anderen en voor de morele oordelen van anderen. Deze attitudes zijn belangrijke eigenschappen die het godsdienstonderwijs de mensen moet bijbrengen. 
2.1.3. Respect voor vrijheid: de individualiteit van de mens en de onafhankelijkheid van zijn persoonlijkheid zijn fundamentele menselijke waarden. De persoonlijkheid ontwikkelt zich in ten volle te midden van verscheidenheid. Elke houding die deze ontwikkeling beperkt is in strijd met de vrijheid van de mens. Of het nu vanuit een ‘geloofsovertuiging, een visie, een filosofische opvatting’ of vanuit een andere instantie; elke onderdrukking van de mens, de persoonlijkheid en van onafhankelijk keuzes maken staat haaks op de gedachte van de vrijheid van de mens. Alle mensen zijn vrij om hun eigen weg te gaan in de zoektocht naar het goede. Iedereen heeft het recht in alle vrijheid zijn gezond verstand te gebruiken en keuzes te maken.
In de islamlessen kan gewezen worden op het verschil tussen iets doen voor Allah en iets doen in naam van Allah. Iets doen voor Allah, dus ter wille van Allah, is niet hetzelfde als iets doen in Zijn naam. Iets doen voor Allah houdt in dat men handelt vanuit een bewustzijn van de aanwezigheid van de schepper. Deze handeling kan goed, gebrekkig of verkeerd zijn. Iets doen in naam van Allah houdt de misvatting in dat men het recht heeft en bevoegd is om in naam van Allah te handelen. Zoals geweten komen er heel wat factoren bij kijken wanneer een principe van hetzij goddelijke, hetzij menselijke bron in praktijk wordt omgezet. Het principe kan niet gelijkgesteld worden met de toepassing. Om een voorbeeld te geven: de Koran is goddelijk, maar de interpretatie en de toepassing ervan is menselijk. Iedere mens zal de raadgevingen van Allah begrijpen, opvatten en interpreteren volgens zijn eigen capaciteit, onderwijsniveau en kennis. Niemand heeft het recht om zijn eigen opvatting aan anderen op te dringen door te stellen dat hij “in naam van Allah handelt”.
2.1.4. Respect voor het morele: Wanneer godsdienstonderwijs in verband wordt gebracht met het morele, komen in de eerste plaats de volgende thema’s op de voorgrond: ondanks het feit dat de mens technisch gezien een uiterst ontwikkelde wereld tot stand heeft gebracht, is hij er niet helemaal in geslaagd om een wereld te creëren waar de deugd heerst. Het lijdt geen twijfel dat er dag na dag een gebrek is aan condities als gemoedsrust, innerlijke vrede, gewetensrust en geestelijke rijkdom. Het dient benadrukt te worden dat we, ondanks de buitengewone mogelijkheden op technisch vlak, nog altijd geen voldoende sterke morele structuur hebben. 
Ook als ze weten wat goed is, ondervinden mensen in hun persoonlijke ervaringen dat ze niet altijd het goede doen. In dit opzicht helpt het geloof door het individu aan te moedigen. Het volstaat niet om mensen te benaderen met mooie woorden, lezingen, raadgevingen en goede voorbeelden. Immers, wat effect heeft op de mens en zijn leven richting geeft zijn veeleer daden dan woorden. Als integriteit, eerlijkheid, mensenliefde, inspanning, solidariteit, respect voor leven en eigendom heersen in de morele structuur van een tijdperk, kunnen mensen deze eigenschappen ontwikkelen en efficiënt zijn. Als deze structuur corrupt is en als er wordt gedacht vanuit niet-morele concepten, dan zullen mensen zich op die manier manifesteren. Individuen worden beïnvloed door het leven zelf. Al worden leerlingen overstelpt met schitterende voorbeelden of ijzersterke principes uit het verleden, zolang de periode waarin men leeft niet moreel in vraag wordt gesteld, zullen zij in het beste geval worden tot individuen die ver dan de werkelijkheid in een fantasiewereld leven.
2.1.5. Respect voor het culturele erfgoed: Respect voor het culturele erfgoed betekent dat men kan kijken naar de historische achtergrond en dat men de betekenis, de waarde en de functie van historische informatie kan identificeren en analyseren. Een belangrijk obstakel bij het begrijpen van cultureel erfgoed, is het blindelings aannemen of onbewust consumeren van cultureel erfgoed dat overgenomen werd uit het verleden. Wat in de weg staat van het culturele erfgoed is het idee om leerlingen, bij wijze van culturele achtergrond, op ondoordachte wijze  te overladen met alles wat mooi en waardevol wordt geacht. Het is nodig om bepaalde criteria te volgen bij de keuze van de leerstof. Het antwoord op de vraag “wat is inhoudelijk van belang voor leerlingen als het gaat om religieus en cultureel erfgoed?” is: de materie is voor leerlingen waardevol als ze oplossingen kan bieden voor de problemen van het leven. Het is verkeerd om het verleden als een hoop informatie in het brein van de leerlingen op te slaan. De geschiedenis mag niet zonder meer overgeleverd worden als interessante achtergrond noch als bron van mooie literaire verhalen. Naast deze eigenschappen moet het culturele erfgoed een middel zijn voor de opgroeiende generatie om hun contact met Allah, met zichzelf en met anderen vorm te geven. Een dergelijke benadering leidt ons naar een andere methode. Deze methode zal niet aandacht geven aan het opstapelen van informatie, maar zal de leerling aanzetten tot nadenken, begrijpen, vergelijken of kortweg ontdekken.
Deze vijf basisbegrippen tonen aan dat godsdienstonderwijs niet langer benaderd kan worden met de methode van overdragen en memoriseren. Immers, de wereld en de mens zijn in verandering, elke dag ontstaan er nieuwe vraagstukken en het is helemaal niet gemakkelijk om deze veranderingen bij te houden. We kunnen niet verwachten dat de opgroeiende generatie een succesvol leven kunnen leiden op basis van voorgevormde patronen die wij hen aanbieden. Dit perspectief, gebaseerd op respect voor de mens, de vrije mening, de vrijheid, het morele en het culturele erfgoed, zal onze houding bepalen in het godsdienstonderwijs. Deze visie wijst op de aandachtspunten waarmee we rekening zullen houden bij het ontwikkelen van dit programma, bij het opstellen van handboeken/studieboeken en in de communicatie met leerlingen op het vlak van godsdienst. Algemeen kan onze benadering van godsdienstonderwijs als volgt geformuleerd worden: “het creëren van mogelijkheden voor de ontwikkeling van het bewustzijn van de leerlingen en het bieden van mogelijke wegen aan de leerling in zijn zoektocht naar oplossingen in het leven. 
Er zijn talrijke redenen om de hierboven beschreven benadering aan te nemen. In de eerste plaats is de wereld, zoals eerder aangegeven, voortdurend in verandering op verschillende vlakken. Samenlevingen zijn niet meer gesloten, maar staan open voor elkaar; ze beïnvloeden elkaar en ondergaan invloed van elkaar. Het punt dat de mensheid heeft bereikt op technologisch en informatievlak, moet weerspiegeld worden op het vlak van godsdienstonderwijs. Dat betekent ook dat godsdienstonderwijs bijdraagt tot het oplossen van problemen die in de wereld opduiken.
Een dergelijke benadering zal eveneens concreet bijdragen tot de cognitieve, affectieve en wetenschappelijke ontwikkeling van de leerlingen. Zo wordt de basis gevormd van het geloof door op een correcte manier kennis te vergaren, autonoom en kritisch te denken, de juiste keuzes te maken, zin te geven aan het leven en zijn verstand te gebruiken. Daarnaast leidt deze aanpak naar de ontwikkeling die van leerlingen verwacht wordt op het vlak van vaardigheden en talenten. Vanuit dit uitgangspunt is de bedoeling van de islamlessen de leerlingen de kennis en de vaardigheden aan te leren die ze hun leven lang zullen gebruiken.

2.2. Waarom godsdienstlessen in het onderwijs?

De discussies die tegenwoordig gevoerd worden over godsdienstlessen maken het noodzakelijk om opnieuw te bepalen welke plaats deze lessen moeten innemen in scholen. Om godsdienstlessen in scholen een plaats te geven die gelijkwaardig is aan andere lessen en om deze plaats te bewaren, moeten volgende vragen beantwoord worden:

1. Waarom godsdienstlessen? 
2. Waarom godsdienstlessen op school?
In het kader van onderwijstheorie en de plaats van godsdienstlessen daarin, moet aandacht gegeven worden aan de volgende vragen: 
1. Hoe kunnen godsdienstlessen bijdragen tot de algemene doelstellingen van onderwijs op school? 
2. Hoe belangrijk of noodzakelijk is deze bijdrage? 
Over de bijdrage van godsdienstlessen tot de algemene doelstellingen van onderwijs kunnen we het volgende stellen: 
“De missie van een school kan niet stroken met praktijken die de verscheidenheid aan doelstellingen in een samenleving verwaarlozen, negeren of vanuit een ideologie afbreken. Onderwijs in een samenleving met verschillende doelen mag geen ideologisch onderwijs nastreven, maar een onderwijs dat de leerlingen in aanraking brengt met de gehele werkelijkheid. Binnen deze eenheid dienen scholen de leerlingen te leren wat de basisprincipes zijn van de wereldvisie van de islam en hen te informeren hoe de werkelijkheid geïnterpreteerd wordt vanuit het perspectief van de godsdienst. Scholen kunnen niet negeren dat er vragen zijn over het geloof. Ze kunnen deze vragen niet vanzelf of via andere disciplines beantwoorden. Vanuit een communautair standpunt, dient godsdienst in scholen vertegenwoordigd te worden op een manier die rekening houdt met de positie van godsdienst in de samenleving.” (vertaald uit Bilgin, 1998: 67-68)
Dan komt de vraag hoe belangrijk of noodzakelijk deze bijdrage is. Er kunnen zes dimensies naar voor gebracht worden wanneer men de positie van godsdienst in het algemeen onderwijs beschouwt en vaststelt dat scholen hun taken niet volledig vervullen als ze een dergelijke discipline verwaarlozen. Deze dimensies vormen dan ook de fundamenten van godsdienstonderwijs en moeten in die zien opgenomen worden in het programma.
De volgende zes dimensies komen naar voor in verband met de noodzakelijkheid van godsdienstonderwijs:
2.2.1. Antropologisch - humanitaire dimensie: In een poging om de fundamenten te leggen van godsdienstopvoeding en godsdienstonderwijs, is het zinvol om te beginnen bij het menselijk bestaan. Immers, onderwijs is er voor de mensen. Heeft de mens behoefte aan een dergelijk onderwijs? Als we de kwestie benaderen vanuit het concept onderwijs, stellen we het volgende vast: wat ook de achterliggende opvatting is, alle onderwijssystemen en onderwijsbeschouwingen worden geacht om in de eerste plaats alle talenten van individuen tevoorschijn te halen en te ontwikkelen en op een harmonieuze manier tegemoet te komen aan hun basisbehoeften. Daarnaast geven huidige onderwijssystemen en theorieën de prioriteit aan basisonderwijsdoelstellingen als emancipatie, zelfontplooiing en menselijke ontwikkeling. Vanuit dit oogpunt moet men aannemen dat godsdienstonderwijs noodzakelijk is daar het aan een belangrijke behoefte van de mens beantwoordt en hem zodoende helpt om zichzelf te ontplooien.

“Is godsdienst een noodzakelijke kracht en middel voor de mens om zijn bestaan te handhaven? Verrijkt godsdienst het leven van de mens? Met andere woorden, is godsdienst, en bijgevolg godsdienstonderwijs van zo weinig belang dat het verwaarlozen ervan weinig schade zal toebrengen in het leven?” De antwoorden op deze vragen kunnen variëren afhankelijk van de situaties en de mensen. Iemand die gelooft dat godsdienst essentieel is om zich in het leven in stand te houden, zal zeggen: Net zoals de mens nood heeft aan een dak boven zijn hoofd dat hem beschermt tegen sneeuw, regen en storm, zo ook heeft hij nood aan en recht op godsdienst en adequaat godsdienstonderwijs.
Als we de kwestie benaderen vanuit de relatie mens-geloof, stellen we vast dat de mens door zijn natuur voortdurend in contact is met godsdienst. Dit wijst erop dat het voor de mens onvermijdelijk is om de godsdienst te raadplegen in zijn zoektocht naar zichzelf en naar de zin van het leven. Het gaat om levensvragen die het fysieke overstijgen en waarop godsdienst de meest verzadigende antwoorden kan bieden.
Godsdienstpsychologisch onderzoek heeft uitgewezen dat geloof en spiritualiteit aangeboren zijn in iedere mens. Volgens deze bevindingen is geloven een aangeboren vaardigheid en een behoefte die samenhangt met het leven. Het is een vaardigheid want iedere mens wordt geboren met de capaciteit om te geloven in een opperwezen en zich verbonden te voelen met deze hogere kracht. Het is een behoefte, want iedere mens is op zoek naar een invulling van deze spirituele gedachten door gebruik te maken van deze aangeboren vaardigheid. In die zin is geloven een wezenlijke eigenschap van de mens; een vrijwel onmisbaar onderdeel van het menselijk bestaan​​.
Deze innerlijke eigenschap van de mens is nooit afwezig, maar kan wel gebrekkig of verkeerd ingevuld worden. Dat is de kern van de zaak. Van opvoeding en onderwijs wordt verwacht dat een gebrekkige of verkeerde invulling van deze behoefte voorkomen wordt. Bovendien is het principe van opvoeding en onderwijs dat alle fysieke en geestelijke vaardigheden en behoeften van het individu niet achtereenvolgens maar samen behandeld worden en in onderlinge harmonie ingevuld en verder ontwikkeld worden. Bijgevolg zou het verkeerd zijn om een dergelijke belangrijke drang en behoefte achter te stellen ten opzichte van andere behoeften of om deze helemaal te negeren. Van godsdienstonderwijs wordt verwacht dat het de leerlingen voorziet in hun behoefte aan geloofsbeleving, juiste informatie, emotionele ontwikkeling en zelfontplooiing.
2.2.2. Sociale dimensie: De mens is eerst en vooral een sociaal wezen. Het is één van de cruciale taken van onderwijs om de opgroeiende generatie te socialiseren. Socialisatie kan kort gedefinieerd worden als het proces waarbij individuen zich aanpassen aan de maatschappij waarin ze leven.
In de sociale dimensie gaat het om een islamitisch - ethische benadering van de sociale omgeving waarvan we de gedragspatronen moeten erkennen en waarvoor we verantwoordelijk zijn door onze gedragingen. Welke taak of sociale activiteit we ook uitvoeren, zelfs in omgang met vrienden en buren, moeten we elkaars geloofsovertuigingen erkennen en respecteren daar deze overtuigingen ons gedrag bepalen. In die zin is het nodig dat we niet enkel onze eigen geloofsovertuiging, maar ook de godsdiensten, geloofsopvattingen en geloofsbelevingen leren kennen en in beschouwing nemen. 
[bookmark: OLE_LINK1][bookmark: OLE_LINK2]2.2.3. Culturele dimensie: De culturele dimensie houdt in dat de opgroeiende generatie kennis maakt met de islam die een grote invloed heeft gehad op het tot stand komen van de huidige cultuur waarin we leven. Onze literatuur, onze muziek, de keuzes die we maken en ook onze manier van spreken dragen allemaal motieven, symbolische uitdrukkingen en veelzijdige sporen van de islam. Om dit alles te begrijpen is het noodzakelijk om de godsdienst te leren kennen. Verwaarlozing van godsdienstonderwijs zal het voor de nieuwe generaties moeilijk maken om cultuur te begrijpen (en in zich op te nemen). 
2.2.4. Universele dimensie: De snelle ontwikkelingen in de technologie hebben zich weerspiegeld in communicatie en berichtgevingen met als gevolg dat samenlevingen en nationaliteiten met elkaar verweven zijn geraakt. De directe invloed van de globalisering en de ontwikkelingen in de wereld op alle landen, is ook merkbaar op het vlak van onderwijs en godsdienstonderwijs. Door deze snelle veranderingen in de wereld is een basiskennis van de verschillende godsdiensten onontbeerlijk geworden. Om te komen tot wederzijds begrip en goede relaties tussen samenlevingen en om deze relaties verder te ontwikkelen, is het noodzakelijk om inzicht te hebben in hun overtuigingen en gewoonten, in de verschillen die hun cultuur bepalen en in de waarden die richting geven aan hun gedragingen. Dit inzicht in de levenswijze van andere samenlevingen op het vlak van godsdienst en ethiek zal immers de relaties met deze samenlevingen vergemakkelijken. 
2.2.5. Filosofische dimensie: Elk onderwijssysteem wenst leerlingen te vormen tot een bepaald soort mensen. Deze intentie speelt een belangrijke rol in het bepalen van de formele en inhoudelijke aspecten van het onderwijssysteem. Anderzijds hebben de heersende waarden in een bepaald land een grote rol in het bepalen van het onderwijsbeleid. Gezien vanuit de basisdoelstellingen van het Vlaams onderwijs, kunnen we vaststellen dat godsdienstonderwijs een grote bijdrage zal leveren bij het bereiken van de soort mensen die men wil vormen.

2.2.6. Juridische dimensie: de juridische basis van godsdienstonderwijs ligt vast in de wetgeving en de juridische basis van godsdienstlessen ligt vast in de grondwet. Daarnaast is het openlijk vastgelegd in internationale verdragen dat godsdienstonderwijs noodzakelijk is.  
Naast de hierboven genoemde argumenten, lijdt het geen twijfel dat godsdienstlessen op school bijdragen tot het kritisch denkvermogen van de leerlingen. Godsdienst zal naast verschillende filosofische opvattingen en ideologieën een mogelijkheid zijn om het menselijk bestaan, de toekomst en het welzijn te interpreteren en zal ook aantonen dat opvattingen en ideologieën vatbaar zijn voor kritiek. Zo zal blijken dat de realiteit nog niet ontraadseld is en dat ze niet eenzijdig benaderd of geïnterpreteerd kan worden; nieuwe generaties zullen kunnen nadenken en deelnemen aan discussies die hun horizon zullen verruimen.

2.3. De visie van het programma

De visie van dit programma is om, via richtinggevende activiteiten veeleer dan via rechtstreekse kennisoverdracht, een groot deel van de lestijden toe te wijden aan het vormen van leerlingen;
• die gewapend met de fundamentele democratische waarden van de 21ste eeuw en de nodige tools, respect tonen voor de mensenrechten en bewust omgaan met milieu en samenleving,
• die graag over de islam leren, de religieuze concepten correct gebruiken, zichzelf kunnen uitdrukken, communiceren, problemen oplossen, wetenschappelijk denken, onderzoeken, bevragen, in vraag stellen en bekritiseren, 
• die zijn kennis over godsdienst interpreteert volgens zijn eigen ervaringen en in een socio-culturele context plaatst, benut en ordent; en die goed ontwikkeld is op het vlak van maatschappelijke participatie,
• die zichzelf, de samenleving, het culturele erfgoed en de natuur erkent, beschermt en verder ontwikkelt,
• die tegemoet kan komen aan zijn dagelijkse basisbehoeften op het vlak van godsdienst en levensoriëntatie,
• die zijn rechten en verantwoordelijkheden kent en aangepast is aan zijn omgeving
• die een goed begrip heeft van de godsdienst die doorheen de geschiedenis een impact heeft gehad op het individu en de maatschappij en deze correct kan interpreteren
• die de islamitische waarden op het vlak van geloof, gebed en ethiek leert kennen alsook het menselijke en culturele erfgoed in de islam 
• die aandacht heeft voor de invloed van de islam op cultuur, taal, kunst, tradities en ethiek, die verdraagzaam is voor medegelovigen en voor mensen die andere godsdiensten aanhangen en die deze andere godsdiensten ook leert kennen
• die de religieuze concepten voldoende beheert om op een dynamische manier te kunnen omgaan met veranderingen,
• die wetenschappelijke, morele, humanitaire en culturele waarden uitdragen en zich evenwichtig en gezond ontwikkelen op lichamelijk, geestelijk, moreel, mentaal en emotioneel vlak en die productief is en zijn rechten en verantwoordelijkheden kent
2. 4. Principes en verklaringen voor de realisatie van het programma
Bij de realisatie van het programma zal rekening gehouden worden met de basisprincipes van het onderwijsbeleid (ontwikkelingsdoelen en eindtermen) en zullen deze principes zorgvuldig gehandhaafd worden;

De vrijheid van gedachte, geweten en godsdienst mag niet worden overtreden. De studenten zullen niet aan religieuze praktijken gedwongen worden.

1. De lesdoelstellingen van de leerstof zijn afzonderlijk vastgelegd voor alle klassen zodanig dat de algemene doelstellingen van islamlessen kunnen bereikt worden.
2. De lestijden en de volgorde van de lesonderwerpen worden door de leerkrachten bepaald afhankelijk van het niveau van de leerlingen en van omgevingsfactoren.
3. Rekening houdend met het niveau van de leerlingen en de omgevingsfactoren, zullen de aanwinsten van verschillende thema’s, die met elkaar verband houden, tijdens leeractiviteiten samen behandeld worden.
4. Tijdens de leeractiviteiten zullen methodes, technieken en strategieën gebruikt worden naargelang het niveau van de leerlingen, de leeromgeving en de omgevingsfactoren, waarbij de leerlingen actief bezig zijn. 
5. Tijdens de leeractiviteiten zal gebruik gemaakt worden van audiovisuele en gedrukte materialen om bij te dragen tot de algemene vorming van de leerlingen.
1. Er wordt geopteerd voor een benadering waarbij leerlingen warm gemaakt worden voor de 
lesonderwerpen. 
1.  In de onderwijsomgeving en conform de doelstellingen van godsdienstonderwijs, moet er, in de eerste plaats door de leerkrachten, naar gestreefd worden om in een respectvol kader om te gaan met mensen, ideeën, vrijheid, ethiek en cultureel erfgoed. 
2.5. De basisbenadering van het programma
In verband met de benadering van de actieve ontwikkeling van leerlingen, worden er bij het opstellen van het onderwijsprogramma van de islamlessen twee wetenschappelijke basiscriteria beschouwd.
2.5.1. Educatieve benadering
In het onderwijsprogramma van islamlessen wordt er gekozen voor constructivistische benaderingen die meervoudige intelligentie stimuleren en de leerlingen centraal stellen. In deze constructivistische benadering zijn actief gebruik van de voorkennis, aandacht voor het ontwikkelingsniveau, effectieve communicatie, conceptualisering, toepassing en evaluatie belangrijke begrippen in het leerproces. De constructivistische onderwijsaanpak die de leerling centraal stelt, legt de nadruk op participatie van de leerlingen en begeleiding van de leerkrachten tijdens het leerproces.
In dit verband wordt er in het programma een conceptuele benadering gevolgd, waarbij nadruk gelegd wordt op de ontwikkeling van concepten en relaties met betrekking tot islamlessen. De kern van het programma bestaat uit leergebieden die gevormd worden door concepten en conceptuele relaties. In de conceptuele benadering is het belangrijk dat er meer tijd besteed wordt aan de ontwikkeling van basisconcepten met betrekking tot godsdienst en ethiek waarbij verbanden kunnen gelegd worden tussen conceptuele en praktische informatie. Het doel van deze weloverwogen conceptuele benadering is de leerlingen te helpen om vanuit hun concrete ervaringen en intuïties, religieuze en morele betekenissen te creëren en abstracties te maken. Naast het ontwikkelen van religieuze en morele concepten, beoogt deze aanpak ook het ontwikkelen van bepaalde essentiële vaardigheden (probleemoplossing, communicatie, redenering etc.). Terwijl ze op een actieve manier de godsdienst en de ethiek leren kennen, leren ze problemen op te lossen, oplossingen en ideeën te delen, verklaringen te geven en te verdedigen; ze leren en godsdienst en ethiek zowel in zichzelf te beleven alsook te associëren met andere domeinen. Bijgevolg creëren ze stabiele, rijke religieuze en morele concepten.
Dit programma heeft verder de basisdoelstelling om leerlingen waarden bij te brengen via activiteiten. Door verbanden te leggen binnen de lessen, met andere lessen en met tussendisciplines, zal de leerling leren de feiten als een geheel te interpreteren en te evalueren. 
Daarnaast is het de bedoeling dat leerlingen actief participeren in het leerproces van religieuze en morele thema’s; deze thema’s worden behandeld aan de hand van een actief leerproces. In dit programma wordt belang gehecht aan het creëren van opportuniteiten waardoor leerlingen onderzoek kunnen verrichten, kunnen ontdekken, problemen kunnen oplossen en hun oplossingen en benaderingen kunnen delen en bediscussiëren. 
2.5.2. Godsdienstwetenschappelijke benadering

Gedurende het ontwikkelingsproces van het programma, werd steeds uitgegaan van wetenschappelijke en op onderzoek gebaseerde informatie, hetzij over de islam, hetzij over andere religies, en afstand gehouden van valse informatie gebaseerd op bijgeloof en dergelijke praktijken. In de benadering van de informatie over de islam staat de Koran centraal en staan de grondwaarden op de voorgrond die alle religieuze strekkingen met een oorsprong in de islam verenigen en overkoepelen; deze waarden gerelateerd aan geloofsleer, aanbidding en zedelijkheid worden beschouwd als gemeenschappelijke noemers die alle moslims met elkaar verenigen en die hun ontstaan vinden in de Koran en in de inspanningen van de profeet. Het is niet de bedoeling om één van de interpretaties op te dringen en de andere opzij te zetten, maar om individuen de juiste informatie aan te bieden op het vlak van religieuze cultuur en morele waarden. Daarbij worden de stromingen en rechtsscholen niet uitgesloten; zij worden beschouwd als culturele rijkdom en verschillende denkscholen. Bovendien wordt er ruimte gemaakt voor andere godsdiensten en worden de lessen uitgebreid op interreligieus vlak. In overeenkomst met deze benadering is er plaats voor alle religieuze en morele waarden. Daarbij worden religieuze strekkingen als interpretaties van godsdienst niet uitgesloten; zij worden beschouwd als culturele rijkdom en verschillende denkscholen. In een eerste fase worden de gemeenschappelijke noemers van godsdienst besproken, in een volgende fase wordt er informatie gegeven over de verschillende interpretaties in de loop van de geschiedenis, op een manier die de religieus-culturele dimensie illustreert; voor deze doeleinden zijn er een aantal lesonderwerpen en leesteksten voorzien. Bovendien wordt er ruimte gemaakt voor andere godsdiensten en worden de lessen uitgebreid op interreligieus vlak. In overeenkomst met deze benadering is er plaats voor alle religieuze en morele waarden, terwijl er sterk op toegezien wordt dat godsdienstonderwijs niet vervalt in onderwijs vanuit doctrines of religieuze strekkingen. 
In dit kader is het onderwijsprogramma opgesteld rond de volgende doelstellingen:
1. Bijdragen tot een juiste interpretatie van de godsdienst die doorheen de geschiedenis een belangrijke invloed heeft gehad en blijft hebben op individu en samenleving,
1. Tegemoetkomen aan de behoefte van mensen aan godsdienstonderwijs op wetenschappelijke basis, voor een positieve ontwikkeling van relaties tussen samenlevingen en nationaliteiten, die in grote mate beïnvloed worden door godsdienst.
1. De leerlingen onderrichten in de beginselen van geloof, gebed en ethiek, hen helpen om zich deze principes eigen te maken, en te focussen op de morele opvattingen en tradities die daaruit voortvloeien,
1. Algemene informatie verstrekken over andere godsdiensten om de spirituele en culturele wereld van de leerlingen te verrijken en ervoor te zorgen dat ze toleranter en begripvoller omgaan met mensen van een ander geloof,
1. Islamonderwijs op een gezonde manier aanbieden zodat leerlingen de morele, menselijke en culturele waarden erkennen en zich op een evenwichtige en gezonde manier ontwikkelen op lichamelijk, verstandelijk, moreel, geestelijk en emotioneel vlak. 
In overeenstemming met deze visie, gaat het islamonderwijsprogramma ervan uit dat;
1. Elke leerling uniek is als individu.
1. Leerlingen hun kwaliteiten volgens de verwachtingen kunnen ontwikkelen door in het onderwijsprogramma een licht te werpen op hun toekomstig leven.
1. Prioriteit moet gegeven worden aan het effectief leren en het toepassen van de leerstof door meer informatie te geven, concepten uit te leggen, waarden te vormen en vaardigheden te ontwikkelen.
1. Leerlingen aangemoedigd moeten worden om na te denken, vragen te stellen en ideeën uit te wisselen.
1. Leerlingen zich op lichamelijk en emotioneel moeten kunnen ontwikkelen tot gezonde en gelukkige individuen.
1. Universele waarden onderschreven moeten worden.
1. Leerlingen zich op sociaal en cultureel vlak moeten ontwikkelen binnen het kader van hun eigen godsdienstige en ethische tradities en gewoonten
1. Leerlingen moeten groeien tot individuen die hun rechten kennen en kunnen gebruiken en die hun verantwoordelijkheden opnemen.
1. Leerlingen gesensibiliseerd moeten worden met betrekking tot sociale problemen.
1. Leerlingen ervaringen de kans krijgen om ervaringen op te doen tijdens het leerproces en leren communiceren met hun omgeving. 
1. Rekening wordt gehouden met verschillende onderwijsmethodes en –technieken om elke leerling afzonderlijk te kunnen bereiken.
1. Leerlingen tijdens de voortgang van onderwijs- en leerprocessen op regelmatige basis geëvalueerd worden aan de hand van hun studiedossiers. 

Binnen dit kader kunnen de fundamentele inzichten en actiepunten, die aan de basis liggen van dit programma, als volgt omschreven worden:
1. Het onderwijsprogramma steunt op sterke en consistente filosofische, psychologische, sociologische en educatieve principes.
2. Er wordt uitgegaan van het principe “Korte en krachtige informatie.”
3. Het programma stelt dat godsdienst niet statisch maar dynamisch is en dat er in die zin moet gefocust worden op doelstellingen die rechtstreeks gerelateerd zijn aan het individu. 
4. Met de bedoeling de leerlingen te focussen op vraagstukken en hen te oriënteren naar activiteiten tijdens het leerproces, wordt gestreefd naar islamlessen die de belangstelling opwekken en plezierig zijn.
5. Het onderwijsprogramma houdt rekening met het perceptieniveau, het morele ontwikkelingsniveau en andere ontwikkelingsfases van de leerling.
6. De leerling wordt niet beschouwd als een vat dat gevuld moet worden, maar als de samensteller van de informatie onder begeleiding van de leerkracht.
7. Het begrip respect vormt het uitgangspunt op alle niveaus met betrekking tot de mens, opinies, vrijheid, ethiek en cultuur.
8. Er wordt nadruk gelegd op het raadplegen van de belangrijkste bronnen, de Koranverzen en de hadîŝ, die centraal staan in het islamonderwijs.
9. In het onderwijsprogramma is er ruimte voor alternatieve evaluatiemethodes en -technieken. 
Binnen dit kader worden volgende doelstellingen voor ogen gehouden:
1. Vorming van individuen die de godsdienst goed begrijpen 
1. Ontwikkeling van het zelfvertrouwen bij leerlingen
1. Leerlingen aansporen om te onderzoeken en te produceren 
1. Het denkvermogen van de leerlingen stimuleren 
1. De leerlingen vormen tot geestelijk gezonde individuen 
1. Rechtzetten van misvattingen over de islam in de samenleving 
1. Leerlingen naast kennis ook morele deugden en waarden bijbrengen die ze eigen maken en in praktijk omzetten 
1. Ontwikkeling van de besluitvaardigheid van leerlingen en zingeving aan de hand van de kennis die ze verwerven 
1. Stimuleren van kunstzinnigheid bij leerlingen 
2. 6. STRUCTUUR VAN HET PROGRAMMA
Her islamonderwijsprogramma bestaat uit algemene doelstellingen, basisvaardigheden, studiedomeinen, verworvenheden, voorbeelden van activiteiten en verklaringen.
1. Algemene doelstellingen
In overeenstemming met de algemene doelstellingen en basisprincipes van onderwijs, wordt van de leerling verwacht dat hij;
4. Vertrouwd is met de grondbeginselen van het geloof, het gebed en de ethiek in de islam. 
4. Godsdienst opvat als een gegeven dat de relaties tussen Allah en mens structureert en kan bijdragen tot de universele vredescultuur en een verdraagzame leefomgeving. 
4. Zijn geloof verenigt met zijn verstand; andere godsdiensten en tradities evenzeer respectvol en verdraagzaam benadert als zijn eigen godsdienst en tradities.
4. Bewust is van de liefdesdimensie van de islam als een onmisbare factor en tot het inzicht komt dat men alles liefdevol en positief moet benaderen
4. Respect voor ouderen en genegenheid voor jongeren toont 
4. Verstandig en kritisch omgaat met thema’s die betrekking hebben op geloof en ethiek.
4. Vooropstelt dat de mens niet los staat van het universum.
4. Inziet dat godsdienst de “superioriteit van de wet” erkent
4. Beseft dat de verschillende godsdienstopvattingen en –belevingen in de samenleving niet de kern van de godsdienst uitmaken maar sociale gegevens zijn. 
4. Attent is voor situaties waarbij lokale opvattingen van tijd tot tijd de universele dimensies van godsdienst in het gedrang kunnen brengen.
4. Onderscheid maakt tussen wie bevoegd is en wie onbevoegd is op het vlak van godsdienst.
4. Vaststelt dat het gebed impact heeft op de ontwikkeling van gedrag. 
4. Beseft dat een verkeerde interpretatie van het lot geen reden kan zijn om zijn verantwoordelijkheden niet op te nemen. 
4. Kunstmatige barrières, die de communicatie met Allah in de weg staan, overbrugt 
4. Milieubewust is en aandacht heeft voor het natuurlijk evenwicht en de hygiëne. 
4. Antwoorden zoekt op zijn vragen op het vlak van godsdienst en ethiek.
4. Bewust is van zijn vrijheid om te geloven en te leven.
4. De vereisten van zijn geloof en zijn gebeden kan realiseren zonder dat hij de hulp van anderen nodig heeft.
4. De betekenis van religieuze en ethische concepten begrijpt, verbanden kan leggen tussen deze concepten en ze kan toepassen in zijn dagelijks leven en in andere studiedomeinen.
4. Juiste informatie over godsdienst onderscheidt van bijgeloof. 
4. Religieuze raadgevingen kan onderscheiden van ongezonde geloofspraktijken gebaseerd op tradities.
4. Beseft dat verstand een basisvoorwaarde is voor religieuze verantwoordelijkheid; dat godsdienst verstandelijk handelen en wetenschappelijke kennis aanmoedigt, en dat godsdienst en wetenschap er zijn voor het welzijn van de mensen. 
4. De religieuze en morele attitudes van de samenleving, waarin hij leeft, respecteert.
4. De ethische waarden die hem zijn aangeleerd in zich opneemt.
4. Vaststelt dat godsdienst één van de bouwstenen is van cultuur en invloed heeft op de andere bouwstenen. 
4. Opmerkt dat er in de islam belang wordt gehecht aan hygiëne.
4. De voorbeeldige rol van de profeet Mohammed analyseert.
4. Het belang van de Koran in de islam kan vatten.
4. Bewust is van de bijdragen van islamitische landen tot de islamitische beschaving.
4. Inzicht heeft in de relatie tussen geloof en gebed. 
4. Inziet dat de islam pleit voor vrede.
4. Vaststelt dat het leven een doel heeft, en het doel van zijn eigen leven in vraag stelt.
4. Bewust kiest voor samenleven en voor een cultuur van verdraagzaamheid.
4. Zich realiseert dat de islam eenheid brengt in deze wereld van globalisering.
4. Participeert aan de universele waarden met zijn eigen religieuze kennis en opvattingen.
4. Kennis heeft van de basiseigenschappen van andere godsdiensten 
4. Vaststelt dat de islam in harmonie is met beschaving en universele waarden.

1. Basisvaardigheden
Basisvaardigheden zijn vaardigheden die, gekoppeld aan de ontwikkeling van leerlingen in verschillende onderwijsdomeinen, horizontaal na één jaar en verticaal na het zesde studiejaar worden verworven en door de leerlingen levenslang kunnen gebruikt worden. Het islamonderwijsprogramma beoogt met zijn aanwinsten deze basisvaardigheden te helpen ontwikkelen. De volgende hoofdvaardigheden worden nagestreefd:
	
1. Ethisch en tolerant gedrag 
1. Kritisch denken
1. Contacten leggen
1. Problemen oplossen
1. Onderzoek
1. Besluitvaardigheid
1. Gebruik van informatietechnologieën
1. Ondernemingszin
1. Verbanden leggen tussen teksten
1. Aandacht voor persoonlijke en sociale waarden
1. Correct en efficiënt taalgebruik
1. Milieubewustzijn
1. Leren leren
	
14. Zelfkennis
15. Emotionele beheersing
16. Verantwoord handelen
17. Respect voor verscheidenheid
18. Sociale verandering
19. Participatie en samenwerking
20. Doelbewustheid
21. Wederzijdse afhankelijkheid
22. Continuïteit
23. Interactie
24. Juiste opvatting van tijd en ruimte
25. Zichzelf kunnen uitdrukken


	
c. Waarden
Naast de bovengenoemde basisvaardigheden, wil het islamonderwijsprogramma de leerlingen ook waarden aanleren. Binnen het kader van het islamonderwijs, worden de volgende waarden aan de leerlingen meegegeven:
	
1. Rechtvaardigheid
1. Aandacht voor de familie
1. Zelfstandigheid
1. Wetenschappelijkheid
1. IJver
1. Solidariteit
1. Gematigdheid
1. Goedaardigheid
1. Betrouwbaarheid
1. Voldoening
1. Vrijgevigheid
1. Geduld
1. Oprechtheid
1. Vertrouwen
1. Eerbaarheid
1. Bescheidenheid
1. Houden van beloften

2.6.1. Studiedomeinen
	
1. Respect voor wat toevertrouwd is
1. Waarheidlievendheid
1. Broederschap
1. Sensibiliteit
1. Juistheid
1. Eerlijkheid
1. Gevoel voor esthetiek
1. Tolerantie
1. Gastvrijheid
1. Aandacht voor gezondheid
1. Respect
1. Liefde
1. Verantwoordelijkheid
1. Reinheid
1. Liefdadigheid
1. Kunnen delen met anderen
1. Toewijding


       

Het studiedomein is een structuur waarin vaardigheden, thema’s, concepten en waarden die met elkaar verband houden als één geheel kunnen beschouwd worden;

De islamlessen zijn opgebouwd rond zes fundamentele studiedomeinen:

· Geloofsleer 
· Aanbidding 
· Het leven van de profeet
· Koran
· Zedelijkheid 
· Godsdienst en Cultuur (De identificatie en de analyse van het culturele erfgoed)

De studiedomeinen in de islamlessen zijn terug te vinden in één of meerdere academische disciplines. Bijvoorbeeld; 

· "Geloofsleer" in de theologie, psychologie, sociologie, godsdienstgeschiedenis en geschiedenis van religieuze strekkingen; 
· "Aanbidding"  in de islamitische rechtsgeleerdheid; 
· "Het leven van de profeet" in de geschiedenis van de islam, “sîra”, “maghâzî/gazâwât”, “hadîŝ” en in de literatuur; 
· "Koran" in de theologie, “tafsîr”, de geschiedenis van de islamitische strekkingen, de geschiedenis van het soefisme, islamitische filosofie en godsdienstfilosofie; 
· "Zedelijkheid" in de ethiek, de filosofie, het recht en de godsdienstfilosofie; 
· "Godsdienst en Cultuur" in de literatuur, godsdienstgeschiedenis, geschiedenis, antropologie en in de geschiedenis van de beschavingen. Dit onderwijsdomein van “godsdienst, cultuur en beschavingen” houdt verband met heel wat academische disciplines en is in feite een interdisciplinair domein.
 
De onderwijsdomeinen nemen hun aanvang in het eerste jaar en worden voortgezet tot het zesde jaar. In elk jaar wordt minstens één lesonderdeel toegewijd aan de zes onderwijsdomeinen. Daarnaast kan een lesonderdeel één of meerdere onderwijsdomeinen bevatten. Zo worden er verbanden gelegd tussen lesonderdelen of verworvenheden binnen een bepaald onderwijsdomein alsook tussen verschillende onderwijsdomeinen.
Hieronder wordt ingegaan op de inhoud van de onderwijsdomeinen.
 
2.6.1.1. Geloofsleer : 

Geloven betekent vanuit het hart geloven in een god en toegewijd zijn aan die god. Dat is de kern van alle godsdiensten. In de islam moet dit geloof gefundeerd zijn op waarachtige informatie en van ganser harte aangenomen worden. Het domein “geloof” omvat de relatie tussen mens en godsdienst, het geloof in Allah, toeval en lot en het geloof in het hiernamaals. Het geloof in een heilige aanwezigheid ligt aan de grondslag van alle godsdiensten. Binnen het islamitische gedachtegoed worden de basisprincipes van dit geloof gevormd door het geloof in Allah, de profeten, de heilige boeken, de engelen, het lot en het hiernamaals. Het geloof in “tawhîd” (het geloven in Allah als de Ene en Enige God) moet zonder enige dwang recht uit het hart komen en berusten op exacte informatie.

Door de belangrijke plaats van dit onderwijsdomein ten opzichte van andere domeinen en gezien de ontwikkelingen die het bevat met betrekking tot de relatie tussen mens en geloof, de verschillende vormen van geloven, het geloof in één god, de invloed van geloof in het dagelijks leven en gedragingen en de zingeving via het geloof in het hiernamaals, wordt in elk jaar een leseenheid toegewijd aan dit domein. 

De verworvenheden uit dit onderwijsdomein doen de leerling inzien dat hij een plaats heeft in het universum; met zijn rede, zijn vrijheid en zijn geloof onderscheidt hij zich van de rest en realiseert hij zich hoe belangrijk godsdienst is in het leven. Hij gelooft met overgave, kan het geloof in één god onderbouwen, heeft een gezond contact met Allah, geeft zin aan zijn leven, is bewust van de gevolgen van zijn goede en slechte daden en neemt zijn verantwoordelijkheid. Daarnaast is het de bedoeling dat het individu door zijn geloof zijn mens-zijn beter kan realiseren, dat hij respectvol omgaat met mensen van een ander geloof, en dat zijn loyaliteitsgevoel versterkt wordt door het geloof in de ‘tawhîd’ of de een-heid. 

De leerlingen zullen in dit onderwijsdomein de volgende onderwerpen krijgen:

· 1e jaar:   De geloofsfundamenten. Het geloof in de engelen en het hiernamaals
· 2e jaar:   De heilige boeken. Het geloof in het lot en de voorbeschikking
· 3e jaar;   Mens en religie. De  profeten
· 4e jaar:   Het geloof in Allah
· 5e jaar:   De mens en zijn lot
· 6e jaar:   Het leven op aarde en het hiernamaals

In dit onderwijsdomein zullen begrippen gebruikt worden uit de disciplines psychologie, sociologie, theologie, godsdienstgeschiedenis en geschiedenis van de religieuze strekkingen. In de eerste plaats zullen de lesthema’s inhoudelijk gerelateerd worden aan de onderwijsgebieden gebed, de profeet Mohammed, ethiek en waarden. Verder zullen de leerlingen hun vaardigheden ontwikkelen op het vlak van geloven zoals het hoort, gezond contact met Allah, zingeving, verstandig handelen en verantwoordelijkheidszin; deze vaardigheden zullen ondersteund worden door activiteiten.

2.6.1.2.  Aanbidding 

Gebed betekent gehoorzamen aan de geboden van Allah en dankbaarheid betuigen aan Allah als de schepper. Iemand die zijn geloof praktiseert, draagt er zorg voor om de gebeden van zijn geloof uit te voeren. 

Het onderwijsdomein van het “Gebed” houdt het volgende in: 

· De gebeden, Ramadan en Vasten
· Gebedshuizen en het gezamenlijke gebed
· Zakât (armenbelasting), haddj (bedevaart) en het offer
· Hygiëne en bidden
· Bidden in de islam
· Het nut van bidden in de islam
· Godsdiensten en hun gebeden
   
In het onderwijsdomein van het gebed wordt de behoefte naar gebed op een gezonde manier ingevuld en krijgen de leerlingen de gewoonte om op zich op een respectvolle manier te gedragen in gebedshuizen.

Verder worden de leerlingen attent gemaakt op het belang van hygiëne en gezondheid in termen van schone kledij en een zuivere omgeving bij het uitvoeren van hun gebeden. Ze leren hoe ze zich diepgaand moeten reinigen en begrijpen dat Allah houdt van mensen die aandacht hebben voor hygiëne; ze maken kennis met de gebedsvormen zoals het gebed (as-salâtoe), de vasten, de armenhulp, de bedevaart, het offer en de goede daden. De leerlingen zien in dat gebedshuizen belangrijk zijn voor de samenhorigheid en de eenheid in de gemeenschap; ze respecteren de vrije keuze op het vlak van geloof, geweten en gebed. De leerlingen worden bewust van de individuele en gemeenschappelijke voordelen van de gebedsvormen. 

Zo ook leren de leerlingen dat hygiëne essentieel is in het uitvoeren van de verschillende gebedsvormen en begrijpen ze de relatie tussen geloof en gebed. Ze beseffen dat elke goede daad een vorm van gebed is en dat het gebed voordelen heeft zowel voor het individu als voor de gemeenschap. Daarnaast erkennen ze de gebedsvormen in de islam alsook in andere godsdiensten; ze respecteren de gebedsplaatsen en de religieuze feestdagen. De leerlingen nemen deel aan activiteiten om andere godsdiensten rondom hem te leren kennen.

De volgende onderwerpen zullen in dit onderwijsdomein aangeboden worden: 

· 1e jaar:   De voornaamste gebeden. De maand ramadan en vasten
· 2e jaar:   Gebedshuizen en het gezamenlijke gebed. Aalmoes, bedevaart en het offeren
· 3e jaar;   Reinheid en aanbidding
· 4e jaar:   Aanbiddingen in de islam
· 5e jaar:   Voordelen van eredienst/aanbidding in de Islam
· 6e jaar:   Eredienst in verschillende geloofsovertuigingen

In dit onderwijsdomein zullen basisbegrippen uit het islamitische recht (fiqh) en de godsdienstgeschiedenis gebruikt worden. De lesthema’s zullen inhoudelijk in verband gebracht worden met de onderwijsdomeinen Geloofsleer, Koran, Zedelijkheid. De leerlingen zullen vaardigheden ontwikkelen op het gebied van hygiëne, gebed, goed gedrag, en respect voor gebeden en gebedshuizen van andere godsdiensten; deze lessen zullen ondersteund worden door klasactiviteiten. 


2.6.1.3.  Het leven van de profeet

De profeet Mohammed (°a.s.) is de laatste profeet die Allah naar de mensheid heeft gezonden. Hij heeft met zijn boodschap belangrijke bijdragen geleverd aan de mensheid en heeft het respect gewonnen van heel wat gelovigen en ongelovigen. De profeet Mohammed, die gezonden is uit barmhartigheid voor de mensheid, is een mooi voorbeeld voor een juiste interpretatie en goede toepassing van de islam. Met zijn ideeën en zijn handelingen blijft hij een belangrijke invloed hebben op de mensen van vandaag.
Het onderwijsgebied van “het leven van de profeet” bevat de volgende onderwerpen: 
· Mohammed als mens en als profeet
· Voorbeeldige handelingen uit het leven van de profeet Mohammed
· Het leven van de profeet Mohammed
· Mohammed volgens de koran
· De profeet Mohammed als rolmodel 
· De profeet Mohammed begrijpen

In dit onderwijsgebied ontdekken de leerlingen de missie van de profeet van de islam, krijgen ze inzicht in de profeet als rolmodel en leren ze op een bewuste manier de profeet Mohammed begrijpen.
In het algemeen maken de leerlingen kennis met de leefomgeving, voorouders, de geboorte, de kindertijd en de jeugd van de profeet; zijn deugdzame handelingen, zijn omgang met ouderen, zijn opstand tegen onrechtvaardigheid en zijn goede verstandhouding met zijn vrienden. Verder leren ze over zijn huwelijk met Chadîdja (r.°anhâ), hun kinderen en hun omgang met elkaar binnen de familie. Daarnaast wordt er aandacht gevestigd op de liefdevolle omgang tussen familieleden, zonder te discrimineren, op het uitwisselen van gedachten met elkaar, familiebezoeken, gastvrijheid, vermijden van verkwisting, goed omgaan met buren, en oog hebben voor wezen en daklozen. Vervolgens leren de leerlingen over de eerste openbaring van Allah aan de profeet Mohammed, de perioden van zijn prediking(en) in Mekka en Medina, en zijn oprichtingen op het vlak van opvoeding en onderwijs, gebed en solidariteit in de samenleving. Ze krijgen inzicht in het feit dat de profeet Mohammed een mens is, maar zich onderscheidt van andere mensen door de openbaringen die hij van Allah kreeg. Ze begrijpen zijn rol als boodschapper van de Koran, als voorbeeld voor de mensen en als vestiger van menselijke waarden. De leerling leert zijn eigen gedrag vormen in overeenstemming met deze principes en leert bewust naar zichzelf te kijken en zichzelf te evalueren en te bekritiseren.
Het onderwijsgebied van de profeet bestudeert de leefomgeving en de levensloop van Mohammed, vóór zijn leven als profeet en vanaf zijn eerste openbaring, zijn emigratie naar Medina en de redenen en gevolgen daarvan; de inspanningen van de profeet om vrede op te bouwen en de islam te verspreiden, zijn laatste toespraak en de invloeden van zijn dood op de moslims. De leerlingen leren de definities van ‘hadîŝ en ‘soenna’ en leren daaruit de profeet op een bewuste manier te begrijpen en in te beelden. Ze leren hun godsdienst begrijpen door, naast de rede en de openbaring, actief gebruik te maken van de hadîŝ en de soenna.
In dit onderwijsdomein krijgen de leerlingen de volgende onderwerpen:   
· 1e jaar;   Mohammed als mens en profeet
· 2e jaar;   Voorbeeldige gedragingen uit het leven van de Profeet Mohammed (°a.s.)
· 3e jaar;   Het levensverhaal van de profeet Mohammed
· 4e jaar;   De profeet Mohammed volgens de Koran
· 5e jaar;   Profeet Mohammed als voorbeeldfiguur
· 6e jaar;   De Profeet Mohammed (°a.s.) begrijpen

In dit onderwijsdomein zullen basisbegrippen uit de “sîra”, de “maghâzî/ghazâwât”, de islamgeschiedenis en de “hadîŝ” gebruikt worden.
De lesonderdelen zullen inhoudelijk in verband gebracht worden met de onderwijsgebieden aanbidding, Koran en zedelijkheid. In het onderwijsgebied over “het leven van de profeet” zullen de leerlingen activiteiten aangeboden krijgen in functie van een beter beeld en begrip van de profeet Mohammed en zijn boodschap.  
2.6.1.4.  Koran 

Omdat de Koran de geboden van Allah bevat en het laatste heilige boek is, wordt het in de beschouwd als de basisbron van de islam. Allah heeft de koran naar de mensen gezonden opdat zij Zijn woord zouden begrijpen zoals Hij dat wil en zodat de mensen vanuit Zijn wil zouden handelen. Om dit te verwezenlijken is het noodzakelijk om de koran juist te interpreteren en in het kader van die interpretatie oplossingen te vinden voor problemen die zich stellen in het leven. Het onderwijsgebied van de Koran en de interpretatie ervan richt zich tot het beantwoorden van de behoeften die zich voordoen. 

De lesonderdelen van dit onderwijsgebied bestaan uit: rede en kennis in de Koran, interpretaties in het islamitisch denken, de Koran en de hoofdthema’s, de Koran en de interpretatie ervan, en sofistische interpretaties in de islam. 

De leerlingen leren in het algemeen over de openbaring van de Koran, de universaliteit van de Koran, de samenstelling ervan tot een boek, relevante begrippen over de Koran en de inhoud van de Koran. Ze krijgen inzicht in de parabels uit de Koran en halen op een bewuste manier lessen uit deze parabels. Daarnaast leren zij dat de Koran de belangrijkste bron is in het leren over de islam; ze begrijpen het belang van de Koran in ons leven, ze zien in dat de Koran verklaringen biedt, de weg wijst, de mensen in de goede richting oriënteert en van het kwade afhoudt. Ze begrijpen het belang van verstand en correcte informatie in de koran, in het begrijpen van de islam en in verantwoordelijk leven; ze ontdekken langs welke wegen ze kennis kunnen opdoen, en worden bewust gemaakt van alle vormen van extremisme en de schadelijke gevolgen van misbruik van de godsdienst. Verder stellen de leerlingen vast dat er verschillende interpretaties van godsdiensten en godsdienstopvattingen bestaan en dat deze verschillen een reden hebben. Ze begrijpen dat verschillen in interpretaties van geloof, geloofsbeleving en ethiek een verrijking zijn; door deze verschillen in vraag te stellen, zien ze ook in dat deze in alle tijden en plaatsen onvermijdelijk zijn zolang er nood is aan nieuwe interpretaties.
Alle openbaringen die de profeet Mohammed van Allah heeft ontvangen, zijn verzameld in de Koran. Bijgevolg bestaat de koran uitsluitend uit openbaringen. Als laatste van de heilige boeken en omdat het de geboden van Allah voor de mensheid bevat, neemt de Koran een belangrijke plaats in het islamitische geloof. In de openbaringen van Allah staan er ook zaken die het menselijke verstand niet kan vatten. De openbaringen die binnen de grenzen van het menselijke verstand vallen, spreken de verstandelijke principes niet tegen; het verstand en de openbaring vullen elkaar aan. Daarbij heeft Allah het oordeel van het verstand boven-opgesteld in het begrijpen en interpreteren van de openbaringen. Bijgevolg zijn verstand en openbaring twee belangrijke bronnen van de islam. De interpretaties die tot stand komen in het islamitisch denken gaan over het begrijpen van de islam en zijn rechtstreeks verbonden met het verstand en de openbaring.
Het doel van het onderwijsgebied van Koran is inzicht bieden in het belang van openbaring en verstand in de islam, de principes om de Koran te begrijpen, de relaties tussen de islam en interpretatieverschillen en een cultuur van samenleven.
In dit onderwijsgebied leren de leerlingen in het algemeen over de plaats en het belang van de Koran in de islam, het verzamelen en verveelvoudigen van de Koran, begrippen in verband met de Koran en de interpretatie ervan en de basisthema’s uit de Koran. Ze begrijpen dat de Koran juiste informatie, correct geloof en goed gedrag beoogt en ze leren de koran bewust te lezen en te begrijpen. Verder leren ze de redenen voor verschillende islamopvattingen in vraag te stellen, en begrijpen ze dat deze verschillen altijd en overal onvermijdelijk zijn; ze zijn zich op voorhand bewust van de nadelen die een verkeerde interpretatie tot gevolg kan hebben. De leerling leren onderscheid maken tussen interpretaties over geloof, geloofsbeleving en ethiek. Ze stellen vast dat interpretaties van geloof niet duiden op verschillen in geloof maar op verschillen in interpretatie; ze beschouwen deze verschillen als een verrijking, als pluralisme in de godsdienst en als een versoepeling van de godsdienst. De leerlingen begrijpen dat geen enkele interpretatie van de islam gelijkgesteld kan worden met de islam zelf en leren op een welbewuste en verdraagzame manier samenleven.
In dit onderwijsgebied krijgen de leerlingen de volgende onderwerpen:

· 1e jaar;  Het verstand en de kennis in de Koran
· 2e jaar;  Opmerkingen op basis van het islamitische denken
· 3e jaar;  De Koran en de basisonderwerpen
· 4e jaar;  Koran en interpretatie
· 5e jaar;  Interpretaties in de islamitische gedachtegoed
· 6e jaar;  Mystieke reacties in het islamitisch denken

In het onderwijsgebied van Openbaring en Rede zullen basisbegrippen gehanteerd worden uit de disciplines Interpretatie (Tafsîr), Geschiedenis van de islamitische strekkingen en Sofistische geschiedenis. De lesonderwerpen zullen inhoudelijk voornamelijk geassocieerd worden met de onderwijsgebieden ‘Het leven van de profeet’, ‘Godsdienst en Cultuur’ . De leerlingen zullen hierbij deelnemen aan activiteiten die de ontwikkeling van hun vaardigheden zullen ondersteunen bij het begrijpen van de Koran en de boodschap ervan en bij het respecteren van verschillende interpretaties. 

2.6.1.5.  Zedelijkheid

Zedelijkheid is de verzameling van gedragingen en normen die binnen een samenleving aangenomen zijn en nagevolgd moeten worden; waarden zijn hogere, nuttige en spirituele eigenschappen. Naast gemeenschappelijke ethische waarden, hebben godsdiensten ook waarden waarin ze van andere godsdiensten verschillen. Daarbij is er ook een sterke band tussen zedelijkheid en waarden en de godsdiensten die ethische waarden willen vestigen en verspreiden. Zo is de islam naar de mensen gezonden om de goede ethiek te vervolledigen en de menselijke waarden te sublimeren. In het islamonderwijs neemt het studiegebied “Zedelijkheid” een belangrijke plaats in; het bestaat uit de lesonderdelen “slechte gewoonten volgens de islam”, “Godsdienst en goede ethiek”, “Waarden en familie”, “Rechten, vrijheden en godsdienst”, “Islam en vrede”, “Berouw en vergiffenis”, en “De doelstellingen van de geboden en verboden in de islam”. 
Het onderwijsgebied “Zedelijkheid” wil de leerlingen inzicht geven in de relatie godsdienst-ethiek en in het belang van ethische en religieuze waarden in de individuele ontwikkeling en in de maatschappelijke vrede. De leerlingen leren omgaan met rechten en vrijheden, in vrede leven met anderen, betrouwbare mensen worden en anderen vergeven.
De leerlingen stellen in dit onderwijsgebied vast dat liefde een religieuze, ethische en maatschappelijke waarde is en dat haat en wrok een vernietigend effect hebben op liefde, vrede, broederschap en vriendschap; ze dragen zorg voor een vriendschappelijke en broederlijke samenleving. Ze begrijpen dat delen een behoefte en een deugd is, en dat religieuze feestdagen belangrijk zijn in het delen van elkaars vreugde en verdriet. Ze hebben aandacht voor de problemen van minderbedeelden, daklozen en gehandicapten. Verder worden ze attent gemaakt op de nadelen van slecht gedrag waarvoor de islam ons wil behoeden, zowel op individueel vlak als voor de gehele samenleving. De leerlingen beseffen welke schadelijke gevolgen gokken, alcohol, drugs en sigaretten kunnen hebben op de gezondheid van mens en samenleving, en vermijden het gebruik ervan. Ze tonen respect voor de rechten van anderen en blijven attent voor de wezenlijke rechten van de mens. Ze worden zich bewust van de rol van godsdienst in het individueel vormgeven aan een goede ethiek. Ze leren de ethische waarden van de islam en dragen zorg voor een ethisch verantwoord gedrag. In het onderwijsgebied van “Zedelijkheid” zullen basisbegrippen en gegevens gebruikt worden uit de disciplines “Ethiek”, “Islamitische ethiek”, “Filosofie”, “Rechtsgeleerdheid” en “Geschiedenis”. De lesonderdelen worden inhoudelijk in verband gebracht met relevante onderwijsgebieden. In dit onderwijsgebieden zullen de leerlingen deelnemen aan activiteiten die hun vaardigheden zullen ondersteunen in het ethisch, verantwoordelijk en verdraagzaam omgaan met anderen en in het handhaven van familiale en maatschappelijke vrede. 
In het algemeen worden de leerlingen bewust gemaakt van waarden en leren ze de relatie tussen godsdienst en waarden te analyseren; de leerlingen begrijpen het belang van waarden in de individuele en maatschappelijke ontwikkeling. Ze worden bewust van hun taken en verantwoordelijkheden binnen de familie en volgen het goede voorbeeld van de profeet Mohammed om zo de familiale vrede te bewaren. Ze begrijpen het belang van rechten en vrijheden voor het individu en voor de samenleving, respecteren deze, en reageren wanneer menselijke rechten geschonden worden. Ze vervullen hun taken en verantwoordelijkheden ten aanzien van hun land. Ze beschouwen de islam als een godsdienst van vrede en tonen met hun gedrag hoe belangrijk vrede is in de islam. Ten slotte stellen de leerlingen vast dat de mens fouten maakt, maar dat het een goede deugd is om zich af te keren van gemaakte fouten en om anderen die fouten begaan, te vergeven.
In dit onderwijsgebied krijgen de leerlingen de volgende onderwerpen: 

· 1e jaar;   Slechte gewoonten volgens de islam
· 2e jaar;   Religie en goed gedrag
· 3e jaar;   Relatie tussen de waarden en het gezin
· 4e jaar;   Rechten, vrijheden en godsdienst. Rechten en vrijheden in islam
· 5e jaar;   Islam en vrede
· 6e jaar;   Berouw en vergeving. De doelstellingen van de geboden en verboden in de islam

      
2.6.1.6.  Godsdienst en Cultuur

De islam is een godsdienst die door Allah gezonden is om de mensen, die met gezond verstand begaafd zijn, vanuit hun eigen wil naar welzijn en geluk te leiden. Cultuur is het geheel van alle materiële en spirituele waarden die tot stand komen tijdens het maatschappelijke ontwikkelingsproces, en de middelen die gebruikt worden bij het tot stand brengen en overbrengen van deze waarden naar latere generaties en die de maat aangeven van de heerschappij van de mens in zijn natuurlijke en maatschappelijke omgeving. In het onderwijsdomein “Godsdienst en cultuur” bestaat uit de lesonderdelen “Onze cultuur en godsdienst”, “Godsdiensten en universele richtlijnen”, “Islam als de godsdienst van rechtvaardigheid en vrijheid”, “Islam en wetenschap”, “Islam en esthetiek”, “Levende godsdiensten en gemeenschappelijke kenmerken” en “Het huwelijk in de islam”.
In het onderwijsgebied “Godsdienst en cultuur” leren de leerlingen over het belang van familie en de aandacht die de islam besteedt aan de bescherming van de familie. Daarnaast leren ze spirituele waarden bewust in zich opnemen en beschermen, en begrijpen ze de religieuze elementen in onze tradities en de nadelen van alle vormen van bekrompenheid. Verder leren ze de gemeenschappelijke kenmerken tussen godsdiensten en verschillende geloofsopvattingen respecteren, en maken ze kennis met de islamcultuur, de relatie tussen islam en wetenschap, de bronnen van juiste kennis over de islam, het belang dat moslims hechten aan rede en wetenschap en hun bijdragen op dat vlak aan de mensheid, en ten slotte de schoonheid en de esthetiek als waarden in de islam. 
De leerlingen stellen vast dat wetenschap een product is van de mensheid en dat zowel godsdienst als wetenschap er zijn voor het geluk van de mensheid. Ze begrijpen dat ze in de islam de juiste kennis kunnen vergaren door middel van rede, openbaring en zintuigen; dat de islam belang hecht aan wetenschap en de mensen aanspoort om hun rede te gebruiken bij het oplossen van problemen. Verder stellen ze vast dat de islam niet alleen aan de basis ligt van de godsdienstwetenschappen, maar ook in belangrijke mate bijdraagt tot de sociale, wiskundige en fysische wetenschappen. Ze zien in dat alles in het universum een bepaalde maat heeft en dat er een evenwicht is tussen alle wezens; dat het mooie in de Koran een belangrijke waarde is, dat de profeet Mohammed al het mooie een plaats gaf in zijn leven en dat communiceren met mooie woorden één van de basisdoelstellingen is van de islam. De leerlingen beseffen dat degenen die goed handelen en mooie daden verrichten, beloond zullen worden. Ze maken kennis met mooie voorbeelden uit de islamitische beschaving die zich weerspiegelen in de literatuur, de architectuur, de schone kunsten en andere beschouwingen. Ze leren de belangrijke godsdiensten van deze tijd kennen en kunnen de gerelateerde landen op de kaart aanduiden. Ze leren de abrahamitische (monotheïstische) godsdiensten plaatsen in het kader van hun historische ontwikkeling. Ook leren ze de algemene eigenschappen kennen van het hindoeïsme, het boeddhisme, het jaïnisme, het sikh-isme, het taoïsme, het confucianisme en het shintoïsme. De leerlingen krijgen inzicht in de gemeenschappelijke eigenschappen tussen de monotheïstische godsdiensten op het vlak van geloof en ethiek, en in het bestaan van universele ethische principes. Ze respecteren mensen die een ander geloof aanhangen. Ze zien in dat godsdiensten belang hechten aan het beschermen van de omgeving en kunnen hiervan voorbeelden geven. Ten slotte stellen ze vast dat de relaties tussen godsdiensten belangrijk zijn in deze tijden van globalisering. 
De leerlingen zullen de volgende thema’s aangeboden krijgen: 

· 1e  jaar;   Onze  godsdienst  en cultuur
· 2e  jaar;   Religies en zijn universele adviezen
· 3e  jaar;   Hidjrî kalender en de feestdagen
· 4e  jaar;   Islam en wetenschap
· 5e  jaar;   Islam en esthetiek
· 6e  jaar;   Bestaande religies en dezelfde kenmerken. Het huwelijk

In het onderwijsgebied “Godsdienst en cultuur” zullen basisbegrippen gehanteerd worden uit de disciplines geschiedenis, godsdienstgeschiedenis, geschiedenis van de beschaving, kunstgeschiedenis en sofistische geschiedenis. De lesonderdelen zullen inhoudelijk voornamelijk in verband gebracht worden met de onderwijsdomeinen “Het leven van de profeet” en “Koran”. In dit onderwijsgebied zullen er activiteiten georganiseerd worden om de leerlingen te ondersteunen in het leerproces van respect hebben voor wetenschap, kunst en esthetiek, in het kennis maken met de islamitische beschaving en in het verdraagzaam omgaan met andere godsdiensten.
2.6.2.  De lesdoelstellingen (verworvenheden)

Verworvenheden zijn de verzameling van informatie, waarden, vaardigheden en attitudes die de leerlingen aan het einde van het leerproces zullen hebben opgedaan. Daarom hangt de ontwikkeling van de leerlingen in de verschillende onderwijsgebieden samen met het bereiken van verworvenheden. Deze verworvenheden worden in het onderwijsprogramma vormen een logisch geheel en worden aangeboden van het eerste tot het zesde jaar in overeenstemming met het ontwikkelingsniveau van de leerlingen en met de specifieke onderwijsdomeinen. 

2.6.3.  Activiteiten

De activiteiten die opgenomen zijn in het onderwijsprogramma kunnen beschouwd worden als suggesties of voorbeelden. De leerkrachten kunnen deze activiteiten als zodanig overnemen, maar ze kunnen deze ook vrij aanvullen of inkorten. Ze kunnen ook andere activiteiten toevoegen dan degene die voorgesteld worden. Bij de voorbereiding van de activiteiten moet rekening gehouden worden met de inhoud en de verworvenheden die beoogd worden. Daarnaast moeten ook de specifieke omgeving en de behoeften van de leerlingen in acht genomen worden. De activiteiten zijn zodanig georganiseerd dat ze de leerlingen centraal stellen en hen een efficiënte rol geven in het leerproces. De bedoeling is dat de leerlingen niet alleen kennis vergaren en hun vaardigheden ontwikkelen door boeken te lezen of naar de leerkracht te luisteren, maar ook actief deelnemen aan het leerproces door discussies te voeren met medeleerlingen, hun visies te geven, dingen in vraag te stellen, en informatie uit te wisselen met medeleerlingen. Deze activiteiten geven leerlingen ook de kans om met elkaar en met hun leerkrachten in dialoog te treden, elkaar wederzijds te beïnvloeden, elkaar zinvolle en open vragen te stellen en onderzoek te verrichten.

2.6.4.  Verklaringen

Symbolen die gebruikt worden in het deel ‘Verklaringen’ in het onderwijsprogramma:

Belangrijke punten worden aangeduid met “!”; verworvenheden uit verschillende onderwijsgebieden van de islamlessen die met elkaar verband houden worden aangeduid met “"; methoden om te meten en te evalueren in welke mate de verworvenheden van het lesonderdeel bereikt zijn, worden aangeduid met “” en ten slotte wordt het symbool “◙” gebruikt om aan te duiden binnen welke grenzen het betreffende onderwerp kan behandeld worden.


2.7.  HET LEERPROCES 

Onderwijsmethodes en -technieken zijn van groot belang in het vormen van individuen die hun leven lang leren en hun kennis en vaardigheden in praktijk omzetten. Hoewel de doelstellingen bepaald zijn op basis van de middelen die in deze tijd noodzakelijk zijn, is het niet mogelijk om deze doelstellingen uitsluitend met traditionele methodes te bereiken. Er moeten methodes en technieken in werking gesteld worden die de leerlingen helpen bij het nadenken, onderzoeken, en herstructureren en toepassen van kennis en vaardigheden.

In het onderwijsprogramma wordt nadruk gelegd op actief leren, leren door middel van samenwerking, autonoom leren, leren-leren, onderwijs buiten de klasomgeving, en onderwijs dat rekening houdt met individuele verschillen. Er wordt gestreefd naar constructieve onderwijsstrategieën en –ervaringen om de leerlingen de verworvenheden mee te geven die in het programma bepaald zijn. De onderwijsomgeving en –strategieën dienen een constructief en actief leerproces te weerspiegelen. 

De leerlingen leren verworven kennis te structureren en zelf nieuwe informatie te produceren. Daarom is het belangrijk dat ze actief deelnemen aan het leerproces. Binnen dit kader worden de volgende competenties nagestreefd:

1. Leerlingen nemen deel aan activiteiten die de onderwijsdoelstellingen en –methodes ondersteunen; ze nemen hun verantwoordelijkheid op tijdens activiteiten.
2. Leerlingen leren problemen oplossen, informatie delen met anderen en op die manier steeds nieuwe kennis opdoen.
3. Leerlingen leren autonoom leren, hun eigen voorkeuren, interesses en talenten gebruiken tijdens het leerproces, en leren-leren.
4. Leerkrachten bieden leerlingen ondersteuning en de kans om zelfstandig te leren.
5. Leerkrachten geven leerlingen de mogelijkheid om bronnen te raadplegen en deze nuttig te gebruiken
6. Leerkrachten leren de leerlingen om zelfstandig te evalueren en te interpreteren.

Tijdens het ontwikkelingsproces van de vaardigheden worden de interesse en de nieuwsgierigheid van de leerlingen opgewekt en worden ze mentaal voorbereid. Ze leren dingen in vraag stellen, focussen, doelstellingen en methodes bepalen en hun voorkennis gebruiken.

Naast de evolutie van een leeromgeving die de leerkracht centraal stelt naar een leeromgeving die de leerling centraal stelt, is ook de rol van de leerkracht in het onderwijsproces veranderd. Het geven van verantwoordelijkheid aan de leerlingen tijdens het leerproces, betekent niet dat de verantwoordelijkheid van de leerkracht ophoudt. Het verschil met de traditionele rol van de leerkracht is, dat de leerkrachten niet hun eigen beslissingen doorvoeren, maar de leerlingen de weg wijzen, suggesties maken, uitleg geven waar nodig, raad geven, gidsen en hun ontwikkeling opvolgen. De leerkracht kan bijvoorbeeld verschillende opdrachten of bronnen voorstellen aan de leerlingen om hen op weg te helpen. Het is uiteraard de verantwoordelijkheid van de leerkracht om voorzorgen te nemen als er problemen opduiken bij de ontwikkeling van de leerling. Wat hier bedoeld wordt, is dat de leerkracht niet zijn eigen beslissingen aan de leerlingen opdringt, maar ervoor zorgt dat de leerlingen actief deelnemen aan het leerproces en zo het leerproces voor hen vergemakkelijkt. De leerkracht moet een intermediaire rol spelen tussen leerlingen en kennis. 


11. Principes bij het bepalen van strategieën, methodes en technieken in het islamonderwijs

Het begrip onderwijsstrategieën omvat alle onderwijsmethodes en -technieken en vraagt om een efficiënte aanpak waarbij een aantal principes om aandacht vragen tijdens de islamlessen:

1. De onderwijsactiviteiten/belevingen moeten voor de leerlingen zinvol en belangrijk zijn.
2. De onderwijsactiviteiten/belevingen moeten overeenstemmen met het psycho-sociale ontwikkelingsniveau van de leerlingen en de cognitieve en emotionele ontwikkelingsstadia waarin ze zich bevinden
3. Bij het bepalen van onderwijsactiviteiten en bij de keuze van de methodes en technieken, moet rekening gehouden worden met de meningen en voorstellen van de leerlingen
4. In onderwijs moet evenveel aandacht gegeven worden aan het leerproces als aan het eindresultaat; ook moet er bij de evaluatie van de leerlingen steeds rekening gehouden worden met de invloed van individuele verschillen 
5. De basisdoelstelling van onderwijs is niet alleen de informatie overbrengen, maar de informatie reproduceren, in een nieuwe context zetten en syntheses maken.
6. De onderwijsactiviteiten moeten vanuit meerdere doelstellingen geëvalueerd worden, waarbij men moet nagaan in welke mate het leerproces geslaagd is en waarom bepaalde zaken eventueel niet gelukt zijn. 
7. De onderwijsactiviteiten moeten de leerlingen aanmoedigen om zelfbewust en in alle vrijheid te participeren.
8. De onderwijsactiviteiten moeten niet enkel gericht zijn op het bepalen van het niveau van de leerlingen, maar ook de kans bieden om de psychologische dynamiek van het leerproces en de individuele verschillen te begrijpen en toe te passen in verschillende situaties. 
9. De leerkracht moet de leerlingen tips geven om te leren en om zichzelf te vormen. Met andere woorden, “leren-leren” moet de basisdoelstelling zijn.
10. Tijdens het conceptualiseren van de onderwijsactiviteiten, moet de leerkracht de nodige kansen creëren om de leerling aan te moedigen; tijdens de toepassing en de evaluatie van de activiteiten, moet de leerkracht ervoor zorgen dat het leerproces versterkt wordt en een blijvend effect heeft. Daarbij is het belangrijk dat de leerling feedback krijgt, plezier heeft in het leerproces en de gewenste resultaten bereikt. 
11. Onderwijs streeft een welbepaald doel na en omvat cognitieve, affectieve en psycho-motorische vaardigheden die verworven worden via gestructureerde ervaringen. In de zin wordt onderwijs vertaald in gestructureerde gedragspatronen waarin de individuele gevoelens, gedachten en handelingen geïntegreerd worden. Daarom hebben onderwijsactiviteiten pas effect, als de leerlingen actief kunnen deelnemen en als er rekening wordt gehouden met hun verwachtingen en behoeften. 
12. Onderwijs bestaat uit interactiepatronen die heel het leven lang terugkomen in het kader van sociale relaties. Daarom is het belangrijk dat de leerlingen inzicht krijgen in de veelzijdige en ingewikkelde aard van onderwijs, dat niet kan afgebakend worden tot een bepaalde plaats, tijd of programma. Zo kan het individu leren om binnen deze sociale relaties zijn eigen belevingen bewust te analyseren en een zinvolle richting geven aan zijn leven. Het is daarbij ook de bedoeling om bij de leerlingen een positief zelfbeeld te ontwikkelen en hun zelfbewustzijn te versterken. 
13. Iedere mens heeft de behoefte om zich te ontwikkelen door actief en productief deel te nemen aan het leven. In dit verband bezit de menselijke natuur een potentieel dat positief is en verder ontwikkeld kan worden. De activiteiten voor het leren-leren zijn gericht op de bescherming van de individuele autonomie en integriteit van de leerlingen, waarbij de leerlingen hun persoonlijke interesses en verwachtingen kunnen volgen. Daarom mogen de leerlingen niet in een bepaalde richting geduwd worden binnen de strakke lijnen van een onderwijsprogramma, maar gerespecteerd worden voor hun individuele eigenschappen en verschillen. 
14. Onderwijs kenmerkt zich door continuïteit en accumulatie van kennis en vaardigheden. Onderwijsactiviteiten moeten zodanig gestructureerd zijn, dat ze op zichzelf een geheel vormen en evolueren van persoonlijk naar algemeen, van eenvoudig naar ingewikkeld, en van concreet naar abstract.  
15. Onderwijs moet voor de leerlingen een positieve overdracht mogelijk maken zodat ze verbanden kunnen leggen tussen hun activiteiten en belevingen. Daarom moeten de leerlingen geconfronteerd worden met probleemsituaties waarbij ze kunnen handelen vanuit de ervaringen die ze al hebben opgedaan; ze moeten aangemoedigd worden om al doende te leren en hun kennis toe te passen op nieuwe situaties. 
16. Het leerproces mag geen wedstrijd zijn en een negatieve sfeer ademen van concurrentie tussen leerlingen, maar moet zich voltrekken in een menselijke sfeer waar het belangrijk is om te delen, samen te werken en solidair te zijn met elkaar. In dat opzicht moet er een democratische leeromgeving zijn waarin de leerlingen gestimuleerd worden om zich in alle situaties te kunnen uitdrukken. De leerkrachten moet de leerlingen ervan verzekeren dat ze in een positieve richting worden geleid door hen onvoorwaardelijk te steunen en hun vertrouwen te winnen. Daarom mogen ze de leerlingen niet als ijverig of lui categoriseren of vooroordelen hebben tegenover hen; elk individu moet geaccepteerd worden vanuit zijn eigenheid en moet als uniek en enig beschouwd worden. 
17. De raadgevingen en de tips die tijdens het leerproces worden aangeboden, moeten de fysieke, sociale en psychologische gezondheid van de leerlingen helpen beschermen en verder ontwikkelen. Anderzijds moeten deze tips op het juiste moment en binnen de juiste context aangeboden worden en in overeenstemming zijn met de socio-culturele omgeving en individuele eigenschappen van de leerlingen. 


b. Constructivistische benadering van onderwijs
Bij het ontwikkelen van het onderwijsprogramma voor islamlessen, werd vertrokken van een benadering die meervoudige intelligentie nastreeft en de leerling centraal stelt.

De ontwikkelingen in het onderwijs tonen aan dat fundamentele aspecten, die aan de basis liggen van kennis, een invloed hebben op het leerproces. In de laatste jaren zijn er nieuwe theorieën op de voorgrond getreden die nadruk leggen op onderwijs als een mentaal proces met cognitieve en affectieve dimensies.

De constructivistische benadering van onderwijs voorziet dat het individu op een actieve manier kennisinhouden mentaal kan opbouwen. Naast een theorie over leren, is het constructivisme ook een succesvolle manier om de leer- en onderwijservaringen te begrijpen en te interpreteren. De principes van constructivistisch onderwijs geven belangrijke tips voor een meer efficiënte onderwijsbenadering. Deze principes vertrekken vanuit het standpunt dat kennis niet overgedragen moet werden van de leerkracht naar de leerling, maar door de leerling zelf actief moet geconstrueerd worden:

1. De leerlingen nemen hun eigen voorkennis en overtuigingen mee naar hun leeromgeving; deze voorkennis en ambities beïnvloeden het leren. 
2. Leren is geen passief proces, maar een actief, continu en evoluerend proces dat de participatie van de leerling vooropstelt. Vanuit dit uitgangspunt leidt deze onderwijsbenadering vanzelf tot een onderwijs dat de leerling centraal stelt. 
3. Kennis en interpretaties worden door elk individu op een unieke manier opgebouwd zowel op persoonlijk als op sociaal niveau. Er zijn echter regelmatigheden in de interpretatiestructuren die de leerlingen opbouwen omwille van gemeenschappelijke fysieke ervaringen en interacties op taalkundig en sociaal vlak. 
4. Leren is niet simpelweg het toevoegen van nieuwe concepten aan bestaande concepten of het uitbreiden van bestaande concepten; het kan ook nodig zijn om deze concepten opnieuw te structureren en in een ander licht te interpreteren. 
5. Bij hun zoektocht naar zingeving in de wereld, kunnen mensen de nieuwe informatie die ze hebben opgebouwd evalueren en benutten, herstructureren of verwerpen. 
6. De relatie tussen onderwijzen en leren is niet altijd direct en eenduidig. Kennis en vaardigheden kunnen niet van leerkracht naar leerling als een pakket overgedragen worden via onderwijstoepassingen. 


c. Strategieën die in werking gesteld kunnen worden in het islamonderwijs

De verworvenheden uit het onderwijsprogramma van islamlessen kunnen de leerlingen bereiken door middel van verscheidene strategieën gebaseerd op een constructivistische benadering die rekening houdt met de omstandigheden en de specifieke situaties. Dit onderwijsprogramma voorziet een overwicht van onderwijsstrategieën die de leerling zowel fysiek als mentaal een actieve rol laat spelen. Het is duidelijk dat er een grote verscheidenheid is binnen het onderwijs, met aan de ene kant strategieën die de leerkracht centraal stellen, en aan de andere kant constructivistische strategieën die de leerling centraal stellen. Deze laatste creëren opportuniteiten waarbij denkcapaciteiten als kritisch denken, analyseren en evalueren, gestimuleerd en ontwikkeld worden. 

Door al deze opvattingen over onderwijsstrategieën aandachtig te beschouwen, dienen de leerkrachten zelf te bepalen welke strategieën ze zullen aanwenden om de leerlingen welbepaalde verworvenheden aan te bieden. In het islamonderwijs is het essentieel dat de leeromstandigheden van de leerlingen geschikt zijn om diverse onderwijservaringen op te doen. Individuele of groepsactiviteiten moeten de leerlingen in staat stellen om zelf verklaringen op te bouwen en interpretaties te vormen over de bestudeerde onderwerpen; onderwijsactiviteiten moeten efficiënt zijn in een leeromgeving waarin leerkrachten en leerlingen gezamenlijk discussies voeren en waarbij leerlingen bijleren door actief te participeren en na te denken. De leerkracht heeft de belangrijke taak om de leerlingen te gidsen en te ondersteunen tijdens het leerproces. 


De volgende punten zouden in acht genomen moeten worden door de leerkracht:

· creëren van een gunstige en ondersteunende omgeving voor de islamlessen,

· rekening houden met de individuele verschillen tussen de leerlingen op het vlak van motivatie, interesse, vaardigheden en leermethode,

· bij het behandelen van een onderwerp, de voorkennis en de overtuigingen van de leerlingen blootstellen en de leerlingen bewust maken van hun eigen ideeën,  

· de leerlingen aansporen om over de aangeboden alternatieven na te denken, te discussiëren en deze alternatieven te beoordelen,

· tijdens discussies en activiteiten de leerlingen de kans geven om wetenschappelijk aanvaarde kennis en opvattingen zelf te structureren,  

· de leerlingen de kans geven om de nieuwe concepten, die ze opgebouwd hebben, in verschillende situaties te gebruiken,

· de leerlingen stimuleren om hypotheses te formuleren en alternatieve analyses te maken om een bepaald verschijnsel te verklaren.
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Bij de keuze van geschikte strategieën tijdens het leerproces, moet er rekening gehouden worden met de karakteristieken van de leerlingen (voorkennis, vaardigheden, houding, waarden en ontwikkelingsniveau), met het onderwerp, met de beschikbare bronnen (mogelijkheden) en de beschikbare tijd. 

In dit onderwijsprogramma, dat het principe van constructivistisch onderwijs volgt, wordt in het leerproces in belangrijke mate ruimte gemaakt voor onderwijsactiviteiten die “al doende” leren mogelijk maken. Leerlingen kunnen beter onthouden wat ze zelf opgebouwd hebben, dan wat er hen gezegd is; dat wil echter niet zeggen dat ze blindelings, zonder nadenken, te werk moeten gaan. Dergelijke activiteiten leiden meestal tot van buiten leren, terwijl de leerkrachten de leerlingen moeten begeleiden terwijl ze kennis doorgeven, verklaren en in verband brengen met gedachten op een hoger niveau.

De kern van onderwijs is niet zozeer wat de leerkracht doet, maar eerder hoe de leerling op mentaal en fysiek vlak functioneert. Veeleer dan een passieve manier van informatie opslaan die de leerlingen in tekst, beeld of andere vormen aangeboden krijgen, moet onderwijs een systeem zijn dat de leerlingen in staat stelt om, zoals een wetenschapper, de gewenste kennis te ontsluieren en te evalueren, actief kennis op te bouwen en deze kennis op gepaste wijze ter discussie stellen. In een onderwijsmethode die een dergelijk doel nastreeft, is het belangrijk dat de leerkracht zijn leerlingen motiveert, situaties juist inschat, waar nodig bijstuurt, van op een afstand observeert, nieuwe en unieke omstandigheden creëert voor de leerlingen en voortdurend zichzelf ontwikkelt en onderzoek verricht. Voor de leerling zelf is het belangrijk dat ze de dingen onderzoeken en in vraag stellen om antwoorden te vinden op vragen waarmee ze in de natuur en in het dagelijks leven geconfronteerd worden; zo groeien ze tot individuen die zelf kennis kunnen produceren. Gedurende dit proces zijn de leerlingen zowel op fysiek als op mentaal vlak actief. Op die manier leren ze geloof en ethiek kennen op basis van hun eigen ervaringen en belevingen; ze vatten geloof en ethiek niet op als een hoop kennis, maar benaderen deze vanuit een veel breder perspectief. 

Bij het creëren van leeromstandigheden in de islamlessen, vormt partnerwerk/groepswerk een efficiënte leerstrategie. Binnen dit onderwijsprogramma wordt in voldoende mate ruimte gemaakt voor leerstrategieën die samenwerking stimuleren, te meer omdat ze passen bij de sociale dimensie van constructivistisch onderwijs. Tijdens deze samenwerking is het nuttig om de leerlingen in te delen in gevarieerde groepen, waardoor zwakkere leerlingen gestimuleerd worden om hun grenzen te verleggen en andere leerlingen zich verder kunnen ontplooien. Het hele schooljaar lang dezelfde groepen vormen kan niet tot hetzelfde resultaat leiden. Het is de taak van de leerkrachten om de meest geschikte situaties te creëren waarin de gewenste verworvenheden worden aangeboden, rekening houdend met de boven gedefinieerde opvattingen over onderwijs en met de individuele eigenschappen van de leerlingen. 

Hieronder volgen enkele toepassingen die nuttig kunnen zijn en als basis kunnen dienen voor de onderwijsactiviteiten bij het verwerven van de nodige vaardigheden, kennis en concepten tijdens het leerproces binnen dit onderwijsprogramma:

Analyse van voorbeeldsituaties: de leerlingen analyseren voorbeeldsituaties gerelateerd aan een bepaald onderwerp vanuit de principes van het onderwerp in kwestie. 

Conclusies trekken: de leerlingen formuleren de conclusies die ze trekken in verband met het onderwerp.

Achterliggende ideeën vinden: de leerlingen analyseren het onderwerp of situaties die gerelateerd zijn aan het onderwerp en proberen de ideeën te ontdekken die niet uitgesproken zijn. Bijvoorbeeld: wanneer parabels, religieuze verhalen of historische gebeurtenissen behandeld worden, moeten leerlingen proberen te achterhalen waarom mensen een bepaald gedrag vertonen of wat ze denken.

Slagzinnen (slogans) maken: de leerlingen maken een slagzin waarin ze de kerngedachte van het onderwerp weergeven. 

Advertenties/posters maken: de leerlingen maken advertenties, posters of affiches voor de televisie of de krant in verband met het onderwerp in kwestie.

Gedichten/verhalen schrijven: de leerlingen schrijven een gedicht of een verhaal waarin de belangrijkste aspecten van het onderwerp weerspiegeld worden. 

Visueel uitbeelden: de leerlingen maken een visueel beeld van het onderwerp door middel van grafieken, tekeningen, karikaturen, tabellen, schema’s, figuren en dergelijke.  

Prioriteiten leggen: de leerlingen stellen prioriteiten binnen het onderwerp door de kerngedachten, principes en sleutelwoorden te ordenen in volgorde van belang. 

Titels vinden: de leerlingen zoeken een titel voor een bepaalde tekst of een situatie, of geven een interpretatie aan bestaande titels. 

Classificeren: de leerlingen verzamelen informatie over een bepaald onderwerp en classificeren deze.

Voorbeelden geven: de leerlingen geven voorbeelden die verklarend zijn voor het onderwerp in kwestie.

Zelfevaluatie: de leerlingen gaan na in welke mate ze bijgeleerd hebben en bepalen welke evolutie ze hebben gemaakt vanaf het begin tot het einde van het leerproces. 

Hypotheses (voorspellingen) maken: hypotheses maken over delen van het onderwerp die nog niet behandeld zijn en argumenten geven voor deze hypotheses. 

Raadsels: de leerlingen stellen een raadsel op over het onderwerp in kwestie of lossen een raadsel op dat de leerkracht heeft opgesteld.

Dramatiseren: de leerlingen tonen en ervaren wat ze geleerd hebben door het te dramatiseren.

Advies (raad) geven: de leerlingen geven anderen advies over het onderwerp. Leerlingen van elk niveau kunnen raadgevingen voorbereiden voor de leerlingen die na hen komen. Op die manier worden ze gestimuleerd om na te denken over het onderwerp en het leerproces. 

Vergelijken: de leerlingen zoeken verschillen en gelijkenissen tussen de dingen die ze leren. 

Problemen oplossen: de leerlingen leren nieuwe problemen oplossen door gebruik te maken van hun kennis.

Interviews: de leerlingen stellen elkaar vragen over het bestudeerde onderwerp of stellen hun vragen aan mensen uit het echte leven om zo hun kennis te verrijken. 

Excursies: leerlingen trekken op excursie naar plaatsen die verband houden met de leerstof. De bestemming van deze excursies kunnen natuurgebieden, musea of bepaalde instellingen of plaatsen in de stad zijn. Daarbij is het belangrijk dat er op voorhand met de leerlingen wordt afgesproken waar ze op moeten letten en dat de leerlingen aan het einde van de excursie de verzamelde informatie classificeren.

Conceptmappen maken: de leerlingen maken een map waarin begrippen over een bepaald thema met elkaar in verband worden gebracht rond een centraal concept. 

Bewijsvoering: de leerlingen verzamelen de informatie die bepaalde beoordeling van de leerstof ondersteunen, ze analyseren deze informatie en zoeken bewijzen en documenten waarmee ze hun beoordeling staven.

Brainstorming: de leerlingen krijgen de gelegenheid om met een open geest zo veel mogelijk reacties en ideeën te produceren over een situatie of een probleem, zonder zich zorgen te maken over hoe zinvol hun ideeën zijn

Acrostichons (naamdichten) maken: bij een acrostichon of naamdicht, maken de leerlingen een gedicht waarbij de letters van elke regel een concept-code, een woordgroep of een zin vormen. Deze techniek creëert de mogelijkheid om op een ludieke manier de aandacht te vestigen op het onderwerp en de leerlingen mee te laten zoeken naar concepten, door hen tijdens of aan het einde van de les toelichtingen te geven aan de hand van verrassende concepten.

Naast al deze toepassingen, kunnen er onderwijsactiviteiten georganiseerd worden rond vaardigheden als empathie ontwikkelen, evalueren, vergelijken, verbanden leggen met het dagelijks leven, notities nemen, opinies raadplegen, observeren, relaties leggen tussen nieuwe kennis en voorkennis, dossiers maken, verhalen opstellen, onderwijsmateriaal samenstellen, informatie verzamelen, hypotheses maken en testen, jaarwerk maken, omgekeerd denken, overeenkomsten maken, dingen uitbeelden in pantomime, kennis oplijsten, projecten maken, krantenberichten opstellen, teksten herschrijven en dergelijk


2. 8. METEN EN EVALUEREN

Evaluatie is een systematisch proces dat uit verschillende stappen bestaat. Daarbij wordt het effect gemeten van leren en onderwijzen en worden gegevens over het onderwijs verzameld en beoordeeld. Als één van de basisprincipes van het onderwijssysteem, met een rechtstreekse invloed op leren, onderwijzen en plannen, kan evaluatie op de volgende manieren toegepast worden in het onderwijs over islam en ethiek:

a) het bereikte niveau van de leerlingen bepalen op basis van de verworvenheden die in het onderwijsprogramma bepaald zijn, door vast te stellen hoe ver leerlingen gevorderd zijn op het vlak van islam en ethiek 
b) feedback geven om het leren zinvoller te maken 
c) bepalen welke behoeften de leerlingen nog hebben op vlak van onderwijs 
d) de ouders informeren over de vorderingen van hun kinderen 
e) evenwichtige en efficiënte onderwijsstrategieën en programmapunten volgen 

De opbouw van de evaluatie moet parallel zijn met de constructivistische gedachte in het onderwijsprogramma voor islamlessen, waarbij het middelpunt in onderwijsstrategieën verlegd wordt van de leerkracht naar de leerling. Daarom is het belangrijk om, naast de traditionele meet- en evaluatiemethoden, voornamelijk gebruik te maken van evaluatiemethodes en –technieken die de leerling centraal stellen. In de onderstaande tabel wordt weergegeven waar het accent ligt in traditionele en alternatieve evaluatietechnieken:


Accenten op het vlak van evaluatie in het onderwijsprogramma voor islamlessen

	Minder accent op
	Meer accent op

	Traditionele evaluatiemethoden
	Alternatieve evaluatiemethoden

	Evaluatie dat losstaat van leren en onderwijzen
	Evaluatie dat deel uitmaakt van leren en onderwijzen

	Evaluatie van kennis die gememoriseerd wordt en eenvoudig is
	Evaluatie van zinvolle en diepgaande kennis 

	Evaluatie van losstaande kennisdelen die geen verband houden met elkaar
	Evaluatie van een gestructureerd, samenhangend netwerk van kennisdelen

	Evaluatie van wetenschappelijke kennis
	Evaluatie van het wetenschappelijk begrijpen en logisch redeneren

	Evaluatie om te achterhalen wat de leerling niet weet
	Evaluatie om te achterhalen wat de leerling geleerd/begrepen heeft

	Evaluatiemomenten aan het einde van een periode (trimester/semester) 
	Evaluatiemomenten doorheen de hele periode

	Evaluatie enkel door de leerkracht
	Groepsevaluatie en zelfevaluatie samen met de leerkracht



In de constructivistische opvatting van onderwijs wordt rekening gehouden met individuele verschillen, waarbij de eigenheid van het individu op de voorgrond staat en waarbij iedereen zijn voorkennis en nieuwe kennis op zijn eigen manier opbouwt. Daarom wordt in de constructivistische opvatting, die belang hecht aan het gebruik van verschillende onderwijsmethodes/–technieken, de nadruk gelegd op het aanbieden van verschillende evaluatiegelegenheden waarin de leerlingen hun vaardigheden en hun houding kunnen ten toon spreiden. Vanuit dit uitgangspunt, wordt in het onderwijsprogramma voor islamlessen meer klemtoon gelegd op alternatieve evaluatietechnieken dan op traditionele vormen van evaluatie.

In de onderstaande tabel worden traditionele en alternatieve evaluatietechnieken met elkaar vergeleken. 

Traditionele en alternatieve evaluatietechnieken


	Traditionele technieken
	Alternatieve technieken

	Meerkeuzevragen
	Evaluatie van de prestaties/vorderingen

	Ja/nee vragen
	Productiedossier (portfolio)

	Kritische vragen
	Conceptmappen 

	Invulvragen 
	Gestructureerde grafieken

	Geschreven toetsen met korte antwoorden
	Evaluatie-instrumenten (rubric)

	Geschreven toetsen met lange antwoorden
	Projecten

	Vraag en antwoord
	Dramatisering/toneel

	
	Gesprek

	
	Geschreven rapporten

	
	Voorstelling

	
	Poster

	
	Evaluatie in groep

	
	Zelfevaluatie




Alternatieve evaluatie omvat alle vormen van evaluatie buiten de cirkel van traditionele evaluatievormen, zoals meerkeuzevragen met slechts één juist antwoord. Alternatieve evaluatietechnieken zijn realistischer en stellen de leerling centraal. Daarbij wordt niet alleen het voorwerp van kennis geëvalueerd, maar ook het leerproces. Deze nieuwe technieken versterken het verantwoordelijkheidsgevoel van de leerlingen op het vlak van leren en maken dat ze zich trots voelen over de dingen die ze leren. 

Bij alternatieve evaluatietechnieken, en meer specifiek in evaluaties van leerlingenprestaties en in productiedossiers van de leerlingen, wordt vaak gebruik gemaakt van ‘rubric’ als evaluatie-instrument. Bij de toepassing van alternatieve evaluatietechnieken moet er op een aantal zaken gelet worden: alternatieve technieken zijn subjectiever. Dat wil zeggen dat het gaat om de perceptie van degene die evalueert, wanneer hij kijkt naar het werk (tekst, project, poster etc.) van de leerling. Net zoals bij het beoordelen van een kunstwerk, kan het werk van de leerlingen, dat hun kennis en vaardigheden etaleert, vanuit verschillende perspectieven beoordeeld worden. Voor een eenduidige interpretatie, wordt aan de leerlingen via een beoordelingsinstrument (rubric) duidelijk gemaakt op basis van welke criteria hun werk zal beoordeeld worden. Bij het opstellen van deze beoordelingsinstrumenten is het niet de bedoeling om elke leerling hetzelfde te laten produceren. Integendeel, de bedoeling is dat er een draagvlak wordt gecreëerd waarop de leerlingen zich al doende zo goed mogelijk kunnen uitdrukken tijdens het leerproces, zonder dat hun unieke denkwijze en persoonlijke talenten onder druk worden gezet. Bovendien maakt een dergelijk draagvlak het ook mogelijk voor de leerkrachten om de leerlingen op een objectieve manier te beoordelen. Om succesvol te zijn, moeten deze evaluatie-instrumenten dan ook voor elke activiteit zo opgebouwd zijn, dat ze gedeeld kunnen worden met de leerling en/of de ouders wanneer dat nodig is. 

Sommige van de alternatieve evaluatietechnieken uit de bovenstaande tabel worden hieronder kort uiteengezet. 


Evaluatie van de prestaties (performance)

Evaluatie van de prestaties is in het algemeen een alternatieve evaluatiemethode waarbij de leerlingen een product of een activiteit moeten realiseren waaruit blijkt wat hun kennis en vaardigheden zijn. Daarbij wordt niet enkel gefocust op het product (resultaat) maar ook op het leerproces; er wordt gepeild naar de mate waarin de leerlingen dagelijkse problemen kunnen oplossen en op welke wijze ze hun kennis en vaardigheden gebruiken om problemen of vraagstukken op te lossen. Dankzij de evaluatie van de prestaties, worden de leerlingen niet beperkt tot de examenperiode, maar kunnen ze in een brede tijdspanne oefenen en laten zien in welke mate ze zich hebben ontwikkeld op basis van de beschikbare evaluatie-instrumenten.

Productiedossier van de leerling

Een productiedossier is, in de ruime betekenis van het woord, de verzameling van alle werken die de leerling gedurende het trimester/semester of schooljaar heeft. Deze verzameling gebeurt volgens een bepaalde standaard en omvat een systematische, doelgerichte en zinvolle collectie van werken die één of meerdere thema’s behandelen. De inhoud van de productiedossiers is afhankelijk van het doel waarvoor het gebruikt wordt, zoals een tentoonstelling, een werkactiviteit of een evaluatie. Bij de evaluatie worden alle onderdelen in het productiedossier gequoteerd, geordend en beoordeeld. De leerkracht kan deze dossiers indien nodig bijhouden bij wijze van evaluatie.

Wat houdt een productiedossier in?

· Een gids opgesteld door de leerkracht (om het ontwikkelingsdossier toe te lichten en de leerlingen uit te leggen wat ze moeten doen voor hun eigen ontwikkelingsdossier)
· Geschreven huiswerken van de leerlingen (kladversies of definitieve versies)
· Onderzoeken, vraagstukken en strategieën
· Diagrammen, foto’s, tekeningen
· Videotapes en audiotapes
· Groepswerken en projecten
· Anekdotes van de leerkracht
· Woordenschat
· Brieven van de leerlingen 
· Checklists van de leerkracht 
· Herhalingsoefeningen 
· Zelf gekozen persoonlijke opdrachten 


Conceptmappen

Concept mapping is een techniek om kennis te representeren in een visueel schema zodat de kennis beter wordt onthouden. Een concept map kan gebruikt worden om thema’s te introduceren, het leren te vergemakkelijken, een onderwerp samen te vatten, misverstanden te constateren, op een zinvolle manier te leren en om te evalueren.

Criteria die kunnen gebruikt worden bij de evaluatie van conceptmappen

· Geschikte omschrijving van de concepten 
· Concepten worden gerepresenteerd door maximum drie woorden
· Concepten worden hiërarchisch van algemeen naar specifiek geordend

· Geschikte omschrijving van verbindingswoorden
· Duidelijk onderscheid tussen concepten en verbanden in de conceptmap
· Verbanden tussen twee concepten moeten zinvol zijn 
· Correcte representatie van de relatie

· Diagonale verbinding tussen concepten
· De beste mappen vertonen voldoende diagonale verbanden tussen concepten
· Diagonale verbanden tonen aan dat de leerling heel veel ideeën kent die met elkaar verbonden zijn 

Projecten

Projecten bieden regelmatig kansen aan de leerlingen in belangrijke individuele taken of groepswerken. Ze vereisen bepaalde quoteringsnormen en gedetailleerde richtlijnen. Bovendien brengen projecten belangrijke verantwoordelijkheden met zich mee voor de leerkracht en voor de leerlingen.

Observaties

Op sommige vlakken waarbij de output zichtbaar is, kan observatie een belangrijke methode zijn. Daarbij zijn snelheid en tijd belangrijke factoren. Via observatie kunnen de leerkrachten snelle en correcte informatie verkrijgen over de leerlingen. 

De leerkracht observeert: 

· De antwoorden die de leerlingen geven op vragen en voorstellen,
· De participatie van de leerlingen in klassikale discussies over historische gebeurtenissen, mensen en bewegingen,
· De participatie van de leerlingen in groepswerken en groepsdiscussies, 
· De reactie van de leerlingen op taken en materialen met betrekking tot leren,
· De manier waarop leerlingen gebruik maken van historische gegevens.

Hieronder volgen een aantal tips bij het observeren van leerlingen:

1. Gebruik voor alle leerlingen dezelfde normen bij het vastleggen van de criteria.
2. Observeer elke leerling verschillende keer.
3. Observeer elke leerling in verschillende situaties en op verschillende dagen.
4. Evalueer elke leerling op basis van verschillende eigenschappen, vaardigeden en attitudes.
5. Registreer de beoordeling in de mate van het mogelijke op het moment van de observatie.


Evaluatie-instrumenten (Rubric)

Een evaluatie-instrument bevat quoteringen en criteria die de prestaties definiëren. Deze criteria zijn ontwikkeld om eender welke activiteit te quoteren. De meest nuttige evaluatie-instrumenten zijn de evaluatie-instrumenten die de leerkracht zelf opstelt. 

Een evaluatie-instrument is een systeem om via quoteringen het kennisniveau (over een concept) of het vaardigheidsniveau (bij een taak) van de leerlingen te meten, rekening houdend met de verschillende dimensies van de performance. De quoteringen, bestaande uit een aantal welomlijnde categorieën, kunnen holistisch of analytisch zijn. Bij een holistische evaluatie wordt gekeken naar het totale leerproces of het product in zijn geheel, zonder rekening te houden met de onderdelen, terwijl bij een analytische evaluatie de verschillende onderdelen van de performance of het werk afzonderlijk gequoteerd worden en daarna al deze scores samengeteld worden om de totaalscore te berekenen.

Waarom gebruik maken van evaluatie-instrumenten? 

· Beoordelingsinstrumenten met evaluatieschalen
· Duidelijke definitie van kwaliteit voor leerkracht en leerlingen
· Leerlingen zullen een grotere verantwoordelijkheid voelen voor hun werk als ze beoordelingsinstrumenten gebruiken 
· De leerkrachten moeten minder tijd besteden aan het quoteren
· Vereenvoudigt de evaluatie van het werk van de leerlingen 
· Biedt de leerlingen normen en criteria voor het beoordelen van hun eigen werk
· De criteria in de evaluatie-instrumenten kunnen de ouders helpen om hun kinderen te begeleiden.

De ontwikkelingsstadia van evaluatie-instrumenten

· Bepaal het doel van het evaluatie-instrument
· Bepaal de kwalificatieniveaus.
· Leg vast welke attitudes, resultaten of vaardigheden er met deze opdracht gemeten worden 
· Definieer korte criteria voor de kwalificatieniveaus van elke attitude, elk product of elke vaardigheid (belangrijk is dat de criteria tussen de niveaus goed onderscheiden worden)  
· Maak een ontwerp van het evaluatie-instrument en stel de evaluatieschaal op


Voorbeeld van een holistisch evaluatie-instrument 


	SCORE
	CRITERIA

	4
	Heeft het onderwerp in zijn geheel goed begrepen. De verschillende aspecten van het onderwerp zijn gestaafd met logische feiten. Heeft het onderwerp toegelicht met verschillende voorbeelden. 
Heeft verschillende verbanden gelegd tussen de situaties. Heeft geen tegenstrijdige verklaringen gegeven over het onderwerp. 

	3
	Heeft het onderwerp begrepen. De verschillende aspecten van het onderwerp zijn onvoldoende gestaafd met logische feiten. De geschreven verklaringen waren voldoende.

	2
	Heeft het onderwerp grotendeels begrepen. De verschillende aspecten van het onderwerp zijn onvoldoende gestaafd. Heeft tegenstrijdige verklaringen gegeven over het onderwerp.

	1
	Heeft het onderwerp slechts gedeeltekijk begrepen. De voorbeelden waren niet voldoende. Er waren significante tekortkomingen.



Gesprek 

De methode van het gesprek wordt niet vaak gebruikt. Gesprekken helpen om te evalueren in welke mate de leerlingen begrijpen wat ze geleerd hebben. 

Hieronder staan een aantal voorbeelden van vragen tijdens een gesprek met de leerling:

· Kan je een situatie (onderwerp, methode, gedachte) op een verschillende manier uitleggen?
· Als je deze activiteit opnieuw zou doen, zou je dan dezelfde resultaten vinden? 
· Is er een eenvoudigere manier om deze activiteit te volbrengen? 
· Kan je een voorbeeld over dit onderwerp geven uit je eigen leven? 


Anekdotes

Een anekdote is voor leerlingen een manier om informatie te verzamelen met betrekking tot hun probleem of vraagstuk. Anekdotes bestaan uit korte rapporten over de attitudes van leerlingen en kunnen samen met andere evaluatiemethodes gebruikt worden, met name in de evaluatie van hogere vaardigheden en emotionele verworvenheden.


Discussies

Een discussie is de meest geschikte manier om het kritisch denken te bevorderen. Aan de leerlingen kan gevraagd worden om een mondelinge of schriftelijke discussie te voeren over een bepaald onderwerp waarvan ze een evaluatie of hypothese moeten geven. In die zin lijkt de methode van de discussie op die van open vragen. 


Voorstelling

Door middel van een voorstelling of presentatie kunnen leerlingen hun specifieke stijl en creativiteit ten toon spreiden. Dergelijke prestaties kunnen geëvalueerd worden met behulp van checklists of evaluatie-instrumenten. 


Mondelinge presentatie

Een mondelinge presentatie geeft een beeld van het kritisch denkvermogen van de leerlingen en kan geëvalueerd worden aan de hand van checklists, meetinstrumenten of evaluatie-instrumenten op basis van peer-groups. Mondelinge presentaties zijn geschikte tools om informatie te winnen over het niveau van de leerlingen met betrekking tot onthouden, begrijpen en toespreken. Daarnaast kunnen via een mondelinge presentatie ook de probleemoplossing-capaciteiten van de leerlingen gemeten worden.


Zelfevaluatie

Zelfevaluatie komt tot stand wanneer een individu zichzelf beoordeelt met betrekking tot een bepaald thema of onderwerp. Deze benadering helpt de leerlingen om zelf hun eigen talenten en vaardigheden te ontdekken. Bij zelfevaluatie moeten de leerlingen hun werk, denkwijze en manier van handelen op school evalueren. Zo kunnen ze hun eigen sterke en zwakke punten identificeren en persoonlijke of inter-persoonlijke criteria stellen om hun prestatieniveau te bepalen. Zelfevaluatie verhoogt de motivatie van de leerlingen en helpt hen om hun attitudes onder controle te houden in verschillende situaties. 

Zelfevaluatie heeft zowel voordelen als nadelen. Het evalueren van de eigen performance gaat vaak gepaard met een subjectieve benadering. Daarom kan zelfevaluatie in het begin misleidend zijn doordat de leerlingen hier nog niet mee vertrouwd zijn. Niettemin zullen de leerlingen betere beoordelingen maken naarmate ze meer ervaring krijgen in zelfevaluatie


Attitudeschalen

Een attitude is een emotionele toestand of neiging, waarbij een individu een bepaalde persoon, groep, instelling of gedachte accepteert of verwerpt. Een attitude is eigen aan het individu. Wat waargenomen wordt is niet het vertoonde gedrag, maar de neiging die daaraan voorafgaat. 

Bij het meten van attitude wordt meestal de Likert-schaal gebruikt. In meetinstrumenten van het Likert-type, worden er een heel aantal positieve en negatieve stellingen opgegeven. Deze stellingen worden beantwoordt met de opties “helemaal mee eens”, “mee eens”, “noch mee eens, noch mee oneens”, “mee oneens” en “helemaal mee oneens”. Op die manier geeft elke respondent aan in welke mate hij of zij akkoord gaat met het attitude-object van elke stelling uit het meetinstrument. 

De score die iemand behaalt uit het meetinstrument, is het totaal van alle scores op de verschillende aspecten in het meetinstrument.


Puntenschaal in een meetinstrument van het Likert-type:

	Antwoordoptie
	Score positieve stelling
	Score negatieve stelling

	Helemaal niet mee eens
	1
	5

	Niet eens 
	2
	4

	Noch mee eens noch mee oneens 
	3
	3

	Eens 
	4
	2

	Helemaal mee eens
	5
	1




Beoordelings- en evaluatieformulieren

De leerkrachten evalueren de leerlingen op basis van de criteria in de beoordelings- en evaluatieformulieren. De leerkrachten kunnen wijzigingen maken in de criteria afhankelijk van de inhoud van de leeractiviteiten. 





3.  DE LESTIJDEN
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